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RESUMO

Este trabalho tem como foco central a producdo cientifica brasileira em
etnomatematica, recente campo de estudos caracterizado pela tentativa de
compreender as relacbes existentes entre cultura, matemética e educacdo
matematica. Constitui-se de uma tentativa de analise das dissertacbes e teses
produzidas nessa é&rea, levando-se em conta suas particularidades e o seu
desenvolvimento em contexto brasileiro. Trata-se de uma investigacdo com
caracteristicas préximas aos trabalhos denominados “estados da arte”, que procurou
identificar as principais tematicas abordadas, suas perspectivas, convergéncias e
distanciamentos. Para alcancar o0s objetivos propostos, utilizou-se como
procedimento metodolégico o0s pressupostos da abordagem qualitativa em
educacao, e as técnicas sugeridas pela analise de contetdo. A fim de contextualizar
sécio-historicamente esta producdo, desenvolve-se uma analise dos antecedentes
dessa area de pesquisa no Brasil, a partir do desenvolvimento historico da pesquisa
educacional brasileira e da producdo em educacdo matematica, dando maior énfase
aos acontecimentos e fatos das décadas de 70 e 80. A configuracdo resultante —
‘estado da arte da etnomatematica” — baseou-se na leitura de 64 resumos,
inicialmente identificados como estudos em etnomatematica, na analise das
respostas enviadas a um questionario, elaboradas por 38 pesquisadores-autores
envolvidos com a etnomatemética, e na analise de uma amostra de 33 trabalhos. Em
anexo, apresentamos a relacdo das teses e dissertacdes estudadas e seus
respectivos resumos.
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ABSTRACT

This dissertation focuses mainly on the Brazilian scientific production in
ethnomathematics, a newly established field of study characterized by the attempt of
understanding the relationship between culture, mathematics and mathematical
education. This is therefore an attempt to analyze the dissertations and theses
produced in this area, taking into account their singularities and their development in
the Brazilian context. It is an investigation with characteristics close to the works
referred to as “state of the art”, which sought to identify the main themes dealt with,
their perspectives, convergences and distances. In order to achieve the objectives
proposed, the methodology utilized was the assumptions of qualitative approach in
education and the techniques suggested by analysis of contents. To contextualize
such production on social and historical basis, it analyzes the background of this field
of investigation in Brazil, as it historically developed from the Brazilian educational
research as well as from mathematical education, highlighting the events taking place
in the 1970°'s and 80°s. The resulting outcome - “state of the art in
ethnomathematics” — was based on the reading of 64 abstracts, initially identified as
studies in ethnomathematics, on the analysis of the responses sent to a
questionnaire, prepared by 38 author-researchers involved with ethnomathematics,
and on the analysis of a sample with 33 works. Attached there is a list of the theses
and dissertations studied with their respective abstracts.

Uniterms: 1. Ethnomathematics; 2. Mathematical Education; 3. Brazilian Research;
3.1. Academic Production; 3.2. State of the Art.
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APRESENTACAO

A comunicacdo € um modo do humano expressar-se em sua
mundaneidade. A comunicagdo torna possivel que a experiéncia
vivida por uma pessoa “passe” para outra. Entretanto, a
experiéncia vivida, como experienciada por quem a experienciou,
permanece incomunicdvel. Todavia, sendo comunica¢do, 0
humano sempre expressa sua compreensdao fundada nessas
experiéncias vividas: o paradoxo da comunicacdo. O que €, entdo,
comunicado se as experiéncias vividas sdo incomunicaveis?
Trata-se de um jogo de revelaces e ocultamentos. Para que a
comunicacdo tenha lugar é necessario que se quebre essa soliddo
fundamental do humano — a incomunicabilidade da experiéncia
propria: nossa experiéncia, embora de certo modo privada, na
comunicacdo, desvela-se em fagulhas, indicativos, preenchidos de
significado pelo outro a partir de seu contato com o mundo.
Segundo Ricoeur, “o que ¢ experienciado por uma pessoa nao
pode transferir-se como tal e tal experiéncia para mais ninguém.
E, no entanto, algo se passa de mim para vocés. Eis o milagre. A
experiéncia experienciada, como vivida, permanece privada, mas
seu sentido, sua significacéo, torna-se publica”.

(BICUDO & GARNICA 2003)



Inspirada® pela crenca neste possivel milagre, farei uso deste meio leitor-autor para, de
alguma maneira, passar algumas das experiéncias por mim experienciadas neste recente
caminho percorrido. Procurarei, desse modo, apresentar causas motivadoras desta pesquisa,
cujo desenvolvimento, no ambito do programa de pds-graduacdo da Faculdade de Educacgédo

da Universidade de Sao Paulo, tem se dado desde o inicio do ano de 2002.

Num primeiro momento, buscarei discutir as “causas que determinam o desejo € a
necessidade de conhecer-se cientificamente uma dada situa¢do ou fendmeno social”
(FERNANDES 1959, p. 322), qual seja, o desenvolvimento da pesquisa brasileira em
etnomatematica. No sentido apontado por Fernandes, este € um dos fatores a serem levados
em consideracao durante o processo inicial de elaboragéo de um projeto de pesquisa.

A partir desse pressuposto, considerando a importancia de compartilhar memorias que
apontam para as mudancas dos rumos ou as transformagfes na vida desta pesquisadora,
apresentarei sob a forma de um pequeno memorial’> alguns momentos vividos nesta
trajetoria/itinerario que podem evidenciar razfes para o encaminhamento da presente

pesquisa.

Neste sentido, vale aqui uma pequena reflexdo sobre a distincdo, do meu ponto de
vista, entre desejo e necessidade. Desejo, entendido como objeto singular, refere-se a uma
dimensdo Unica, individual, relativa a um sé. Necessidade, de modo contrario, diz respeito a
um objeto plural, isto é, a uma esfera de interesses coletivos, compartilhados por um certo

grupo de pessoas.

Em outras palavras, analisarei a singularidade do desejo e a pluralidade da
necessidade. Desse modo, a necessidade estard articulada com os possiveis fatos que
justificam sua importancia para um coletivo de pesquisadores e/ou areas de pesquisa.
Apresentaremos tais argumentos durante o primeiro capitulo da dissertacdo. A manifestacdo
do desejo estard, entdo, articulada com a trajetoria por mim realizada até aqui e que me leva a
desenvolver esta investigacdo. E esse caminhar, essa jornada singular, que apresentarei a

sequir.

! Utilizarei nesta apresentaco a primeira pessoa do singular pela dificuldade de expressar experiéncias vividas
individualmente de modo coletivo. A partir do Capitulo 1, farei uso da primeira pessoa do plural, por considerar
que nossas reflexdes sdo fruto da vivéncia junto a um grupo/contexto coletivo.

2 Conforme sugerido por SEVERINO (2002, p.79).



Do desejo desta investigacao

Tem sido bastante comum, na trajetdria dos educadores matematicos e pesquisadores
da educacdo matematica, o convivio, desde os tempos de escola, com 0 gosto e 0 desgosto
pela matematica. Se, por um lado, muitos de nds nos percebiamos, ja desde criangas ou
jovens, admirados e de certo modo apaixonados pelos estudos em matematica, por outro,
viamo-nos diante de um fato bastante comum no ambito escolar — o qual permanece até os

dias de hoje — o desgosto de muitos de nossos colegas por essa disciplina.

Ao longo de minha vivéncia escolar, frequentemente fui identificada pelos colegas e
professores como boa aluna em matematica, que colaborava com 0s amigos nas tarefas de
casa e de classe. Esse gosto nunca sofreu grandes estimulos familiares, pois como filha de
enfermeiros, poucos eram 0s espagos em que 0 pensamento matematico era privilegiado; ao
contrario, convivi mais com os livros de anatomia humana nas prateleiras de casa do que com

0S jogos matematicos.

Esse gosto se reafirmou durante o colegial — hoje, Ensino Médio. Estudante de um
curso técnico em eletrdnica, que privilegiava uma educacéo tecnicista voltada para o0 mercado
de trabalho, a Matemética — assim como a Fisica — ganhava papel de destaque na nossa
formacdo. Desse modo, logo fui apresentada ao célculo, a geometria, a estatistica,
especialmente em suas dimensdes praticas. Consequentemente, ndo desenvolvi a idéia,
presente em um numero consideravel de pessoas, de que a matematica ndo tem muita
utilidade imediata. Em vez disso, na profissao de técnica em eletrdnica que se iniciava e muito

me encantava, ndo faltavam espacos em que o dialogo com a matematica se fazia necessario.

Passados 0s quatro anos da experiéncia numa escola técnica e tendo vivenciado, na
pratica, a profissdo para a qual eu havia me formado, senti um certo desencanto com o
universo da eletrénica, e com isso, descartei 0 caminho da engenharia, apontado ou esperado
por alguns. Nesse contexto, de uma adolescente em reflexdo sobre as possiveis e novas
escolhas profissionais, optei, apds longas conversas e palestras com professores e

profissionais da area, por seguir numa faculdade de matematica.

Naturalmente, naquele momento, ndo eram muito claros os motivos de tal escolha.

Mas havia desejo, vontade, gosto pela area.

No decorrer da graduacdo, como aluna do periodo noturno que se vé diante da

necessidade de conciliar trabalho e estudo, as dificuldades comecaram a surgir. De modo



algum sugeriam qualquer desencanto pela matematica, contudo implicavam num incémodo

(ue passou a ser constante com a forma/maneira como era ensinada.

Com efeito, as questbes sobre o ensino comecgaram a ganhar importancia. No entanto,
estas ficam mais em evidéncia, enquanto objeto de estudo, a partir das tematicas abordadas
nas disciplinas da Licenciatura — realizadas na Faculdade de Educagdo — nas quais 0S
problemas educacionais e as diversas perspectivas de analise eram exaustivamente discutidos.
Esse debate, associado a outros questionamentos e causas, que aqui ndo poderdo ser
apontados por completo, promoveram uma série de mudancas e transformacdes que tentarei

sintetizar.

Uma pequena digressdo pode ser aqui importante. Trata-se da dificuldade em
identificar os momentos e motivos especificos e pontuais que me levaram a mudar 0S rumos
ou caminhos que ora destaco, no que envolve a dimensédo profissional e pessoal. Contudo, 0
apanhado de pequenos-grandes episddios, por meio dos quais posso perceber de modo mais
claro a articulagdo da minha histéria de vida com a historia da instituicdo — ou das instituicGes

— da qual fiz ou faco parte, é que me permite compreender melhor os caminhos que hoje sigo.

Findada esta pequena digressdo, volto a atengdo a um desses importantes momentos,
no fim de 1999 — 4° ano da graduacdo, em que decidi abandonar o ambiente corporativo e

competitivo das empresas e minha atuacdo por 7 anos como técnica em eletronica, assim
como 0s convidativos salarios que se apresentavam para aquela carreira, para mergulhar no
universo desconhecido da educacdo brasileira, seus problemas, seus desafios e suas questdes.
Afinal, estava eu proxima da conclusdo de um curso de licenciatura em matematica em uma
universidade publica e tratava-se da oportunidade de sair de uma profissdo que pouco me
motivava para atuar de modo mais efetivo nas questdes emergentes ou urgentes do mundo do

qual eu era parte.

Com base nos objetivos que eu tracava, o Ultimo ano de minha graduacéo, 2000, foi de
descoberta e de intensa participacdo na vida académica, em que as transformacfes se
aceleraram ainda mais. Meu encontro com a educa¢cdo matematica, em particular, se deu nesse
momento. Até entdo, reflexdes sobre a educacdo de modo geral e sobre os problemas do
sistema educacional no Brasil eram feitas apenas nas disciplinas da faculdade de educagéo,
nas quais raramente eram debatidos problemas especificos do ensino e da aprendizagem da

matematica.



Naquele momento, a partir das aulas de Metodologia do Ensino e também do inicio de
minhas atividades de estagio na Escola de Aplicacdo da FE/USP, dentre outras atividades
relacionadas ao ensino da matematica, passou a ser constante a preocupacao por esta area, ja
que passava a ser diario o desafio de despertar nos alunos curiosidades ou motivacdes no
estudo dessa disciplina, visto que era notdrio para nds, professores e estagiarios da escola, 0
fato de que muitos alunos chegavam ao ensino médio considerando a matematica

desinteressante, dificil e distante do proprio cotidiano.

Esse quadro, ja descrito pelos educadores matematicos como o fracasso do ensino e
aprendizagem dessa disciplina, h4 muito se constituia como objeto de estudo da educacdo
matematica. Dentre as solucGes discutidas pelos diversos pesquisadores, as que mais me
pareciam chegar ao cotidiano da sala de aula que eu vivenciava referiam-se a relevancia da
historia da matematica no ensino-aprendizagem, a valorizacdo do conhecimento trazido pelo
aluno a partir de sua realidade e a critica ao excesso de formalismo e rigor matematico

durante o ensino fundamental e médio.

Passei a buscar respostas para novas questfes: O que significava educar alguém em
Matematica? O que se pretendia quando se ensinava Matematica? O que devia ser ensinado

num curso de Matematica no Ensino Médio e no Ensino Fundamental? Por qué?

Neste sentido, uma resposta me foi apresentada de modo inesperado. Num desses
diversos debates/palestras que passei a freqlentar, um deles explicitou concepcdes sobre o
ensino de matematica por mim ja vivenciadas, porém, de algum modo, ainda ndo percebidas.
O debate sobre a educacdo matematica no Brasil, realizado num dos auditérios do IME/USP,
marcado por notdria tensdo, tinha como debatedores educadores matematicos, Rémulo Lins e
Dario Fiorentini, e matematicos, Paulo Cordaro e Eduardo Wagner. O novo componente que

me foi apresentado surgiu por meio das palavras de Lins:

A educacdo matematica tem a concep¢do de que a educacdo matematica é uma
educacdo pela matematica, enquanto a concepcao dominante entre 0os matematicos
¢ a de uma educacao para a matematica.

Desde entdo, comecei a refletir sobre tal interpretagéo e, aos poucos, assumi a opgao
da educacgéo pela matematica que me alimentava no sentido da promocao de um ensino mais
transdisciplinar, que se mostrasse mais prazeroso aos alunos. Mas, na pratica tal realizagédo

ndo se dava de modo tdo imediato, e o distanciamento entre ela e a teoria se fazia presente.



Ainda nesse sentido, outra experiéncia vivida em meu estagio na Escola de Aplicacéo
foi muito significativa e vale ser lembrada. Trabalhdvamos na preparacdo de um estudo do

meio na cidade de Itapeva, Parana, com alunos do 2° ano do Ensino Meédio. O roteiro da

viagem incluia a visita a um assentamento e acampamento do MST — Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — daquela regido. Estavam envolvidos nessa atividade quatro
professores das seguintes areas: Geografia, Historia, Artes e Matematica. O desafio estava em
estabelecer um didlogo com os alunos entre os contetdos de suas diferentes disciplinas e a
realidade a ser conhecida naquele estudo. Recordo-me da dificuldade que tivemos para pensar
0 que poderia ser observado, do ponto de vista matematico num assentamento rural do
movimento sem terra. Isso ndo nos parecia muito claro. Em funcdo de algumas
restricdes/limitacbes, optamos por um trabalho que dialogasse com a estatistica, um dos
assuntos estudados por aquele grupo de alunos naquele ano. Infelizmente, a visita se
restringiu, entdo, a um levantamento de dados estatisticos, que puderam, de alguma forma,

nos apresentar, de modo quantitativo, a vida daquele assentamento.

Outro fato significativo nesse caminho foi a experiéncia/vivéncia com o Movimento
Estudantil da USP, principiada na greve das universidades estaduais paulistas em marco de
2000. Esse intenso envolvimento ampliou meu olhar sobre a universidade e o seu papel
transformador e critico da sociedade, sua dimensdo politico-social. Além disso, pude conhecer
a beleza da pluralidade de olhares sobre o mundo por meio do dialogo com estudantes,
professores e funcionarios das mais variadas areas, sub-areas e cursos, que ampliaram os
horizontes sobre 0 meu universo especifico da educagdo matematica, ou da matematica, que
julgava tdo bem conhecer. Diversos debates e polémicas a respeito do papel da universidade,
por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo; e a importdncia de sua atuacdo na
transformacéo da realidade desigual de um Brasil imenso, desconhecido pelos brasileiros,

foram fundamentais nesta trajetdria.

Nesse contexto de muita inquietacdo, encontrei-me com as idéias de algo que recebia
0 nome etnomatematica. Passado esse historico de greve, ainda muito envolvida com as
questdes do movimento estudantil, desenvolvendo minhas primeiras pesquisas em educacéo
matematica por meio de um trabalho de concluséo de curso e vivenciando o dia-a-dia da
escola de aplicagéo, foi entdo uma surpresa, quando num destes mergulhos nos corredores das
bibliotecas, deparei-me com um livro, cujo titulo despertou-me grande curiosidade: Exclusdo

Social, Resisténcia Cultural e Educagdo Matematica (KNIJNIK, 1996). Por meio dele, pude



perceber — e lamentar — 0s inUmeros caminhos que poderiam ter sido seguidos naquela ja

citada experiéncia do estudo do meio junto ao MST.

Uma série de novos encontros e desencontros com pessoas e livros foram me levando
cada vez mais a perceber na etnomatematica respostas para muitas das minhas questdes.
Numa reunido de um nascente projeto de extensdo universitaria, conheci uma pesquisadora,
membro do Grupo de Estudos e Pesquisa em Etnomatematica da FEUSP — GEPEm, chamada
Maonica Mesquita — que se tornou, posteriormente, grande amiga. Como sugerido por ela
nesse encontro, procurei entdo, pela Profa. Maria do Carmo, que me orientou a esperar pelo |

Congresso Brasileiro de Etnomatematica a ser realizado em novembro daquele ano.

Aguardei ansiosamente o congresso e, durante aqueles quatro dias, vivenciei
certamente mais um desses momentos de transformacdo sobre as concepcbes do ensino e
aprendizagem da matematica e, nesse caso, sobre as concepcfes da propria matematica. A
etnomatematica, sob o olhar de seus diversos pesquisadores, em particular, de Ubiratan
D’Ambrosio, colocou-me diante de novas questdes: O que € matematica? O que ¢é

conhecimento? O que é conhecimento matematico? Como ele se constroi?

Finalizada minha graduacdo, ja em 2001, comecei a participar das reunibes do
GEPEm e, paralelamente, a freqlientar como ouvinte as aulas da Profa. Maria do Carmo, na
disciplina bastante convidativa Educagdo, Cultura e Poder: o conhecimento matematico numa

perspectiva cultural.

Durante aquele ano, a idéia de desenvolver um projeto de pesquisa que relacionasse as
questdes do ensino e aprendizagem da Matematica com a etnomatematica muito me
estimulava. Debater a etnomatematica me parecia urgente e necessario para a educacao
matematica. Num dos muitos dialogos com a Profa. Maria do Carmo, principiou a idéia de
desenvolver este trabalho. Trata-se de uma investigacdo que caminha na constru¢do de um
mapeamento da pesquisa brasileira em etnomatematica, seu desenvolvimento e suas idéias.
Inspirada por esse tema e influenciada pelo trabalho de Dario Fiorentini (1994), o projeto foi
construido e aprovado no processo de selecdo do programa de pos-graduacdo da FEUSP, na
area de concentracdo ensino de ciéncias e matematica, sob orientacdo da Profa. Maria do

Carmo.
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Da vivéncia na poés-graduacao

Esse processo de transformacéo se intensificou durante a vivéncia no ambiente da pos-
graduacdo e, desse modo, muitos fatores contribuiram para meu aprendizado como

pesquisadora, especialmente sobre a construcdo de uma autonomia critica.

Entre eles, merecem destaque o espaco de estudo/reflexdo/troca com colegas e
professores das quatro disciplinas cursadas nos programas de pos-graduacdo em educacdo e
em antropologia, da Universidade de S&o Paulo, quais sejam: Tépicos de Epistemologia —
Nilson José Machado, Teorias Antropoldgicas Classicas — Profa. Margarida Maria Moura,
Filosofia da Educacéao — Prof. Antonio Joaquim Severino, Historia e Pedagogia das Ciéncias

e da Matematica — Ubiratan D" Ambrosio.

Entretanto, como defendido por SEVERINO (2002 p.73),

(...) a vivéncia no espacgo-tempo da pds-graduacdo ndo se restringe a freqiiéncia de um
conjunto de disciplinas, instrumentais ou de conteldo, e a execucdo técnica de um
projeto. Ha todo um conjunto de posturas e de procedimentos que Sdo inerentes a
atividade cientifica e que sdo solicitados aos alunos.

Desse modo, a participacdo em congressos, palestras, seminarios e coléquios sobre 0s
mais diversos temas, assim como as experiéncias vividas durante minha atuacdo como

representante discente contribuiram, de modo significativo, nesse periodo de formacéo.

Além disso, no que se refere ao amadurecimento do presente projeto de pesquisa, tém
sido muito relevante o0s estudos, discussbes e reflexdes desenvolvidos com o0s
companheiros/pesquisadores do GEPEm-USP e as recentes atividades realizadas com a Sec¢do
Brasileira do International Study Group on Ethnomathematics — ISGEM.

Merece destaque também, como espaco de reflexdo e formacéo, a experiéncia vivida
no curso de formacdo para os professores indigenas do Estado de Sdo Paulo (2001-2002), sob
a coordenacdo da Profa. Maria do Carmo; no curso de formacéo dos professores indigenas do
Estado do Tocantins (jul/2002) e no encontro recente com o Movimento dos Atingidos por
Barragens — MAB que, de algum modo, me possibilitaram melhor compreender a importancia
dos estudos em etnomatemética para essas comunidades/populacBes, reafirmando sua

relevancia.
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Da estrutura da dissertacdo

Essa dissertacdo estrutura-se em 5 capitulos. Na apresentacdo, procuramos resgatar
nossa trajetoria em direcdo ao tema da pesquisa, evidenciando nossas motivacfes para a
realizacdo desse estudo e discutimos sobre a importancia de nossa vivéncia no ambiente da
pos-graduacao.

No capitulo 1, apresentamos algumas reflexdes em torno do tema central da pesquisa,
avaliando as caracteristicas e limitacdes dos recentes estudos denominados “estado da arte”.
Em seguida, discutimos sobre as particularidades de nosso objeto de estudo — a pesquisa
brasileira em ethomatematica — e as razGes que justificam nossa investigacao.

No capitulo 2, tratamos da pesquisa em linhas gerais, seus objetivos, procedimentos
metodoldgicos e categorias de investigacdo, assim como os caminhos e reflexdes que nos
levaram a delimitacdo do problema estudado, configurando as perspectivas do trabalho.

Com o objetivo de contextualizar s6cio-historicamente a pesquisa em etnomatematica
no Brasil, apresentamos nossa interpretacdo sobre o desenvolvimento da pesquisa educacional
brasileira e da pesquisa em educagdo matematica, baseada em estudos e artigos desenvolvidos
por diversos autores. Em seguida, elaboramos nossa interpretacdo para o desenvolvimento
desse campo de estudos, ressaltando fatos e episdédios que marcam esse contexto inicial, em
particular, no periodo da década de 70 e 80. Fizemos isso, no capitulo 3 da dissertagéo.

A partir do contexto elaborado, apresentamos no capitulo 4, uma analise da produc¢édo
cientifica brasileira em etnomatematica, constituindo nossa tentativa de compor o estado da
arte dessa producdo, evidenciando suas caracteristicas mais gerais e discutindo as categorias
de analise que emergiram durante nossa leitura.

No ultimo capitulo, consideracdes finais, apresentamos uma retomada de nosso
estudo refletindo sobre os encaminhamentos tomados ao longo da pesquisa, suas limitacGes e
potencialidades, apresentando nossa interpretacao sobre os desafios e perspectivas da pesquisa
brasileira em etnomatematica.

Nos anexos, incluimos os resumos das dissertacdes e teses analisadas, 0 modelo do
questionario utilizado, além de um CD, contendo essa dissertagdo e as respostas enviadas

pelos pesquisadores.
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Capitulo 1. INTRODUCAO
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1.1. Aprendizagem e ensino da matematica: buscando novos caminhos

Conforme discutido anteriormente, o convivio com as muitas e variadas manifestacfes
do desgosto pela matematica se faz presente relativamente cedo — ja desde a idade escolar —
na vida de grande parte dos pesquisadores em educacdo matematica. Muitos deles descrevem,
em suas investigacOes, algumas das manifestacdes experienciadas na fase escolar e que

seguem posteriormente nas carreiras profissionais.

Tal rejeicdo tem sido constatada por meio de diversas pesquisas, que procuram
descrever esse sentimento como ansiedade matematica, trauma matematico, ou ainda,
mathofobia, que, segundo PAPERT (1985, p. 21) refere-se a uma endemia da cultura
contemporanea que “impede muitas pessoas de aprenderem qualquer coisa que reconhecam
como matematica, embora elas ndo tenham dificuldades com o conhecimento matemaético
quando ndo o percebem como tal”. Vale aqui exemplificar algumas das conseqiiéncias desse
sentimento de incapacidade matematica pelo pensamento desse mesmo autor:

Veremos, muitas vezes, que as conseqiiéncias da matofobia vao além da obstrucéo da

aprendizagem da matemdtica e da ciéncia. Elas interagem com outras “toxinas

culturais” endémicas, por exemplo, as teorias populares das aptidBes, para contaminar
as imagens que as pessoas tém de si mesmas como aprendizes. Dificuldades com
matematica escolar sao muitas vezes 0s primeiros passos de um invasivo processo
intelectual que nos leva a nos definir como um amontoado de aptiddes e inaptidGes,
como sendo “matematicos” ou “ndo-matematicos”, “artisticos” ou ‘“‘ndo-artisticos”,

“musicos” ou “ndo-musicos”, “profundos” ou “superficiais”, “inteligentes” ou
“idiotas”. (PAPERT 1985, p. 21).

Muitos reconhecem esse sintoma como consequéncia de um ensino pouco motivador
do ponto de vista do aluno. As criticas construidas apontam para uma supervalorizacdo da
dimensdo abstrata e universal do conhecimento matematico, em detrimento de uma
abordagem mais histérica e humana — experienciada também num mundo concreto/real — que

possibilite um olhar diferenciado para esse estudo.

Torna-se bastante triste e incdmodo para nos, educadores matematicos, reconhecermos
que esse quadro é ainda hoje constatado e que, de certo modo, a busca por solugdes para o
fato ainda tem sido um dos grandes inspiradores/motivadores das atuais pesquisas no ambito

académico.

Essa desmotivagdo, gerada frente aos estudos da matemética no ambito escolar e

associada a importancia dada a esse conhecimento pela sociedade atual, tem promovido o que
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poderiamos chamar de processos de exclusdo matematica. Eles se dao, de modo mais intenso,

em grupos marginalizados ou excluidos de nossa sociedade.

Com isso, a procura por novos caminhos para a aprendizagem e 0 ensino da

matematica, a fim de reverter esses quadros, tem se tornado um grande desafio.

Apesar deste panorama por vezes desolador, é preciso aceitar que o desenvolvimento e
amadurecimento da educacdo matematica, enquanto regido de inquérito, ao longo das ultimas
décadas ja apresenta frutos. A constituicdo e o fortalecimento de um movimento nacional
aglutinador de educadores e educadoras em matematica €, certamente, um desses frutos. O
movimento tem se consolidado a partir de diversas linhas de investigagdo que, em seu
conjunto, apresentam muitas propostas e perspectivas de melhorias para o ensino e a

aprendizagem da matematica no Brasil.

Do nosso ponto de vista, a etnomatematica, enquanto programa de pesquisa, tem
ganhado espacgo e mostrado sua potencialidade como alternativa de acdo pedagdgica. Inserida
no ambito da educacdo matematica e, de modo geral, da educacdo, essa recente area de
estudos tem conquistado grande reconhecimento por sua dimensdo politico-educacional,
revelando a importancia de pensarmos uma educacdo cada vez mais transdisciplinar e

transcultural.

1.2. A etnomatematica e seu reconhecimento

No contexto de desenvolvimento e fortalecimento de um movimento pela educagédo
matematica, a etnomatematica emergiu como um dentre 0s novos e possiveis caminhos para
uma mudanga nos parametros que permeiam o debate sobre 0 ensino de matematica. Desse
modo, a etnomatematica tem se firmado como linha de pesquisa e obtido reconhecimento dos
mais variados grupos de pesquisa, pesquisadores e profissionais, especialmente aqueles

preocupados com as questdes do ensino e da aprendizagem matematica.

E um reconhecimento que tem se manifestado das mais diversas formas. Tentaremos
aqui explicita-los a luz destes interlocutores, dando maior énfase ao ambito nacional.
Para os Parametros Curriculares Nacionais da area de matematica para o terceiro e

guarto ciclos do ensino fundamental, material referéncia do governo federal, a
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etnomatematica ganha legitimidade por suas contribui¢cGes para um dialogo entre Matematica
e Cultura (MEC 1998, p. 33).

... com relacdo as conexdes entre Matematica e Pluralidade Cultural, destaca-se, no
campo da educagdo matematica brasileira, um trabalho que busca explicar, entender e
conviver com procedimentos, técnicas e habilidades matemaéticas desenvolvidas no
entorno socio cultural préprio a certos grupos sociais. Trata-se do Programa
Etnomatematico, com suas propostas e alternativas para a acdo pedagdgica.

Dentre as varias publicacbes produzidas pelo INEP/MEC — Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais — que objetivam “democratizar o conhecimento e fornecer
elementos necessarios para as construgdes de novas praticas pedagdgicas”, os mapeamentos
de trabalhos em educacdo matematica indicam a etnomatematica como uma categoria
investigativa ja desde 1994 (INEP, 1994).

A pesquisa em Historia da Matematica, outra nascente area de investigacdo em
permanente didlogo com as questdes educacionais, destaca 0 movimento etnomatematico
como um dos fatores que tém contribuido para o seu desenvolvimento em ambito nacional,
diferenciando-a de outros paises, a medida que “a preocupagdo desse movimento com a
realizacdo de estudos antropoldgicos e culturais com o fim de se resgatar os conhecimentos
matematicos de grupos culturais tradicionalmente marginalizados — e associada a esse resgate,
a crenca na potencialidade pedagdgica emancipadora de tais conhecimentos - coloca
diretamente aos investigadores desse campo a necessidade de se engajarem num projeto néo
eurocentrista de re-leitura da historia da matematica” (MIGUEL & MIORIM 2002, p. 183)

De fato, entre os diversos questionamentos elaborados pelos pesquisadores em
etnomatematica, em ambito nacional e internacional, tem se destacado uma forte postura
critica ao eurocentrismo e suas influéncias na construcdo de uma concepcao universal sobre o
conhecimento matematico. A dimensdo dessa postura pode ser verificada na publicacdo
organizada por FRANKENSTEIN e POWELL (1997), que congrega uma série de artigos 0s

quais discorrem sobre o0 tema eurocentrismo e educagdo matematica.

Outro reconhecimento a etnomatematica é apresentado com certa freqiiéncia nas
discussbes propostas pela emergente regido de inquérito da filosofia de educacdo matematica
que, em pleno didlogo com as questdes da filosofia da educacgdo e da filosofia da matematica,
indica a necessidade de ultrapassarmos o panorama eurocéntrico que “ndo concebe a

existéncia de matematicas diferenciadas” e “despreza a possibilidade de etnomatematicas,
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uma das mais potentes e criativas tendéncias atuais em Educagdo Matematica” (GARNICA e

BICUDO 2003, p.75).

Em ambito internacional, podemos citar a inclusdo da etnomatematica como sub area
da Historia, na classificacdo dos jornais de referéncia, Mathematical Reviews e Zentralblatt
fiir Didaktik der Mathematik — ZDM?®, assim como a abertura de um debate sobre o tema na
revista The Chronicle of Higher Education, que indicam a superac¢do de um simples modismo,
reconhecendo-na como um novo campo de estudos. (D’AMBROSIO 2002, p. 11).

Diante desse quadro, € possivel identificar que a etnomatematica estd sendo cada vez
mais reconhecida e, como consequiéncia, tem conquistado seu espago no ambito da educacéo
matematica; contudo, entendemos que seus fundamentos sdo ainda pouco debatidos e, por
vezes, mal interpretados. De modo geral, apesar do crescente nimero de iniciativas nacionais
e internacionais para difusdo dos estudos etnomatematicos, admite-se que essas ainda ocorrem
de forma relativamente isolada ou desarticulada e sua producéo cientifica ndo é socializada a
contento.

Entretanto, para qualquer analise a esse respeito, € preciso considerar que a dificuldade
na socializacdo de novas idéias ndo é especifica da etnomatematica. O desafio de construir
espacos para um amplo e constante didlogo com a sociedade tem sido objeto de debate nas

mais variadas areas.

Levando em conta o crescente desenvolvimento da ethomatematica como linha de
pesquisa, sua insercdo internacional, bem como o nimero de pesquisadores envolvidos nessa
tematica e comprometidos com suas possibilidades no que se refere a uma alteracdo dos
quadros anteriormente apresentados para a educacdo matematica no Brasil, acreditamos ser de
grande relevancia um estudo que, de alguma forma, procure compreender a producdo

cientifica brasileira nesta area.

1.3. Dos recentes estudos brasileiros denominados estado da arte

Tem sido cada vez mais frequiente no Brasil, especialmente a partir da década de 90, a
presenca de trabalhos e pesquisas com objetivos gerais centrados na compreensdo do

conhecimento acumulado numa determinada area, a fim de mapeéa-lo e discuti-lo, apontando

% O ntimero atribuido & Etnomatematica é 01A07.
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tendéncias tedrico-metodoldgicas e tematicas mais freqlientes; sdo os chamados estado da
arte ou estado do conhecimento.

No que se refere aos contetidos apresentados por estes trabalhos, eles...

... parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa producédo
académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de
que formas e em que condicdes tém sido produzidas certas dissertacfes de mestrado,
teses de doutorado, publicagcGes em periddicos e comunicagdes em anais de congressos
e de seminarios. (FERREIRA 2002, p. 257).

Essa prética, de algum modo, tem sido influenciada pelos conhecidos trabalhos em
ambito internacional denominados State of the Art, ja hd muito desenvolvidos em paises que,
se comparados ao Brasil, acumulam uma maior producdo cientifica, em geral desenvolvidas
em periodos de tempo mais extensos que em nosso pais. Cabe aqui, entdo, ressaltar que a
producdo cientifica brasileira comeca a se desenvolver a partir da Reforma Universitaria de
1968 — implementada no governo ditatorial — que, seguida de outras medidas
complementares, implementa uma politica para a educacdo superior, com destaque a
“universidade da investiga¢ao”. Nesse momento, “a indissociabilidade ensino-pesquisa se faz
obrigatoria, e a conseqiiente producdo cientifica ¢ fomentada” (MORISINI 2001, p. 16).
Temos, portanto, uma histéria de pouco mais de trés décadas de desenvolvimento mais

intenso dessa producdo, com especial destaque para um crescimento nas décadas de 80 e 90.

Na area do conhecimento que investiga as questdes educacionais no Brasil, muitos
estados da arte foram produzidos até o momento dentre os quais, podemos citar:
ROMANOWSKI (2002) e o estudo das teses e dissertacdes durante a década de 90 sobre as
licenciaturas no Brasil; SONZOGNO (1987), cujo estudo discute os aspectos da producéo
cientifica da Psicologia da Educacdo no Brasil entre 1970 e 1982; SOARES (1989) e a
Alfabetizacdo no Brasil — o estado do conhecimento, BRZEZINSKI e GARRIDO (1999) e o
Estado da Arte sobre a formacdo de professores nos trabalhos apresentados no GT 8 da
ANPEd entre 1990-1998 e FIORENTINI (1994) sobre os rumos da pesquisa brasileira em
educacdo matemética. Merece também destaque a recente publicacdo de FIORENTINI e
NACARATO e FERREIRA e LOPES e FREITAS e MISKULIN (2002) que apresenta um
balangco da pesquisa brasileira, cujo objeto de estudo € a formacdo ou o desenvolvimento

profissional do professor que ensina Matematica.
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Além disso, sdo de bastante relevancia as publicacfes coordenadas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 6rgdo do Ministério da Educacdo, como o
periédico Em Aberto e a série Estado do Conhecimento®, essa elaborada em parceria com o
COMPED - Comité dos Produtores da Informacdo Educacional e os estados da arte
desenvolvidos para a Rede Latino Americana de Informacéo e Documentacdo em Educacéo —
REDUC.

No entanto, ainda que a crescente producdo dos trabalhos sobre o estado da arte de
certas areas do conhecimento seja considerada notavel, alguns ainda a reconhecem como
insuficiente, uma vez que pesquisas e trabalhos dessa modalidade cumprem um papel
primordial na elaboracdo de novas politicas publicas para a ciéncia e tecnologia do pais. Neste
sentido, esses estudos podem se configurar como divulgadores da producdo cientifica

brasileira, tanto na esfera interna académica, quanto na esfera pablica/social.

Além disso, como apontado por ALVES-MAZZOTTI (2002, p. 30), estados do
conhecimento auxiliam sobremaneira o pesquisador na tarefa de problematizagdo dos seus

temas de pesquisa.

Em resumo, é a familiaridade com o estado do conhecimento na &rea que torna o
pesquisador capaz de problematizar um tema, indicando a contribui¢do que seu estudo
pretende trazer a expansao desse conhecimento, quer procurando esclarecer questdes
controvertidas ou inconsisténcias, quer preenchendo lacunas.

Diante de tais objetivos, alguns caminhos metodoldgicos sdo apontados por essas
pesquisas e indicam procedimentos significativos aos novos pesquisadores que procuram
desenvolver investigacGes deste teor. Dentre esses encaminhamentos, podemos perceber a
estratégia comum inicial, de levantamento da producédo cientifica. Trata-se de garimpar ou
inventariar a producdo, que ocorre por meio de consulta aos catalogos, bancos de teses,
mapeamentos j& realizados pelas diversas agéncias de fomento, busca em bibliotecas, entre
outros.

Num segundo momento, elabora-se um roteiro inicial de leitura, a fim de obter uma
andlise quantitativa dos trabalhos, que permita a construcdo de um panorama geral da
producdo em questdo. Os dados passam a ser organizados de modo a serem compreendidos 0s
principais polos de producéo, orientadores e tematicas que possibilitem alguma indicacédo para

uma analise qualitativa futura.

* Disponiveis no portal do INEP, site: www.inep.gov.br
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Num terceiro momento, entdo, por meio de inferéncia ou de uma leitura mais
verticalizada da produgdo — seus resumos, textos, referéncias bibliograficas — esses autores
procuram eleger aspectos importantes e comuns presentes nesses trabalhos, que apontem para
uma andlise qualitativa dos dados baseada em similaridades, diferencas, contradicdes, vieses,

tendéncias, lacunas e paradoxos abordados pela area temética escolhida.

1.4. Estado da arte da etnomatematica?

Dentre os muitos fatores que motivaram a realizacdo deste estudo, o trabalho de
FIORENTINI (1994), de algum modo, impulsionou-nos e auxiliou a construcdo de um projeto
de pesquisa viavel para um mestrado. Alguns pontos comuns entre a ethomatematica e a
educacdo matemaética, do ponto de vista do desenvolvimento histérico dessas regifes de
inquérito, puderam ser percebidos e, com isso, alguns caminhos metodoldgicos foram

sinalizados para a realizacdo dessa pesquisa.

Entretanto, ao longo dos dois primeiros anos de estudo sobre a pesquisa brasileira em
ethomatematica, certas questdes nos alertaram para a necessidade de alguns cuidados. A
pergunta que se configurava pode ser assim formulada: N&o seria prematura a realizacdo de

um estado da arte da etnomatematica?

Naturalmente, o fator que nos coloca diante dessas questdes € o reconhecimento de
que a etnomatematica € um campo de estudos relativamente recente. Assim, a compreensao
existente sobre essa area, por seus diversos pesquisadores, ndo € Unica e constitui uma
preocupacado para aqueles que tém se envolvido de modo mais intenso com a ethomatematica.
Nos mais variados espagos em que pudemos dialogar sobre a realizacdo deste trabalho,
seminarios, congressos, comunicagdes cientificas e, especialmente em conversa com
pesquisadores em etnomatematica, muitos alertas foram manifestados no sentido de garantir e

preservar as diversas interpretacoes, identificando diferencas e semelhangas.

De algum modo, ainda sdo poucos os trabalhos que procuram analisar a produgéo
cientifica em etnomatematica, tentando compreendé-la de forma mais abrangente, mesmo
reconhecendo o fato de que esta andlise esteja presente em grande parte das teses e
dissertacOes da area. Ao analisarmos tal producéo, identificamos uma constante manifestacéo
preocupada em destacar a diversidade, a heterogeneidade e a pluralidade das interpretagdes,

compreensdes ou concepcdes em relacéo a etnomatematica e seus fundamentos.
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KNIINIK (1996 p. 72) ja resgata o debate sobre tais diferencas:

Frente as diferentes abordagens (...), Gerdes (1991b) e Ferreira (1991) afirmam estar
em concordancia com a posicdo de Bishop (1988) de que o mais prudente, neste
estadgio do desenvolvimento da Etnomatematica, seria evitar sua conceituacdo. Esta
prudéncia tem sido enfatizada pela comunidade das(dos) pesquisadoras(es) mais
diretamente envolvidos com esta tematica. No encontro do ISGEM (International
Study Group on Ethnomathematics), realizado em Quebec, Canad4, em 1992, por
ocasido do ICME-7, D’ Ambrosio (1992a) voltou a relativizar a necessidade de, no
atual contexto, buscar-se a homogeneizacdo conceitual, argumentando que a propria
“defini¢ao” de Etnomatematica estd sendo construida através das investigacdes
empiricas e teorizagdes que diferentes pesquisadores envolvidos neste movimento
realizam.

Em 2002, mais uma vez KNIJNIK (2002, p.4) aponta para a diversidade de
significacdes atribuidas ao programa etnomatematico:

Como muitas vezes ja foi mencionado, a Etnomatematica é um campo relativamente

novo e que abrange um heterogéneo conjunto de abordagens. Assim, considero que é

sempre um risco falar-se de modo genérico deste campo tdo amplo e variado. Aqui,

uma boa conselheira é a cautela, que evita homogeneizag¢6es reducionistas, acabando
por igualar abordagens muitas vezes dispares.

Também DOMITE (2002), ao tratar da etnomatemética e suas teorias, formula a
pergunta: “teoria da etnomatemadtica?”. Para ela, ¢ possivel reconhecer a etnomatematica
como “um dos ramos de estudo e pesquisa da mais alta complexidade quanto aos

fundamentos e/ou referéncia”.

Diante desse consenso sobre a existéncia de etnomateméticas e ndo de uma
etnomatematica, assim como da epistemologia em desenvolvimento desse campo de estudo,
as duavidas e responsabilidades sobre as possibilidades de um trabalho que pretenda

desenvolver o estado da arte da etnomatematica se intensifica.

Além disso, nos diversos estudos sobre o estado do conhecimento, um dos fatores
determinantes dos métodos de anélise, diz respeito ao tamanho da produgdo envolvida. De
modo geral, aqueles que analisam a producdo académica brasileira lidam com uma base
quantitativa da ordem de centenas de trabalhos e s&o raras as investigacOes centradas numa
area com um conjunto relativamente pequeno, como é o caso da etnomatematica. Seria, entéo,
possivel nomear esse estudo como um estado do conhecimento da etnomatematica? Estaria

ela ja constituida como um campo de pesquisa ou linha de pesquisa ou area de pesquisa?
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Outra duvida surge diante da critica apresentada por ALVES-MAZZOTI (2002, p. 28)
sobre a necessidade e as condigdes da producdo de estados da arte. Diz a autora...

Préatica tradicional nos paises desenvolvidos, a elaboracdo dos chamados estados da

arte entre nos fica restrita a capitulos encontrados em teses ou dissertacdes de

mestrado e doutorado. Tal contribuicdo, embora ndo possa ser desprezada, é

insatisfatoria. Em primeiro lugar, porque estados da arte devem ser elaborados por

especialistas, pessoas que aliem profundo conhecimento da &rea e capacidade de
sistematizacdo, 0 que nem sempre € o caso de alunos de mestrado e doutorado.

Ainda nessa tematica, FERREIRA (2002) também nos recomenda algumas
precaucdes, ao tentar responder sobre as possibilidades de um esfor¢o de interrogar a histéria
académica sobre determinada area que opte apenas pela leitura de dados bibliograficos ou
resumos de trabalhos. Primeiramente, a autora chama atencéo para o fato de que, qualquer que
seja a ordenacdo ou o procedimento adotado pelo pesquisador, um conjunto de resumos
organizados em torno de uma determinada area do conhecimento podera nos contar somente
“uma Historia de sua produgdo”. Para Ferreira, resumos de pesquisas sdo elaborados
conforme certos objetivos, o que significa que diferentes resumos priorizam determinados
aspectos daquela producdo, em detrimento de outros e, portanto, nos apresentam uma certa
realidade desta produg¢do. Em outras palavras, “havera tantas historias sobre a producédo
académica quantos resumos (de uma mesma pesquisa) forem encontrados” € do mesmo modo,

havera “tantas historias quanto leitores houver dispostos a Ié-1as”.

Com isso, algumas respostas foram encontradas no sentido de compreender as
possibilidades de um estudo sobre o estado da arte em etnomatematica, no ambito de um
mestrado. Caminhamos alguns passos ao percebermos que 0 que se estd tentando realizar é
um estudo sobre o desenvolvimento da pesquisa brasileira em etnomatematica, que de algum
modo podera contribuir para as discussdes envolvidas por essa tematica e, naturalmente, néo
esgotara as possibilidades de construcdo de outros mapeamentos da etnomatematica que

levem em conta outras dimensoes.

Além disso, as preocupacOes apresentadas por Ferreira sobre as limitagdes de um
estudo baseado apenas em resumos de trabalhos reforgaram nossa idéia sobre a necessidade
de uma analise que v& além da prdpria producdo escrita, ou seja, devera ser complementada
pelo didlogo com os pesquisadores envolvidos com a etnomatematica. Nesse sentido, este

estudo, desde o inicio, tem tido a preocupacao de garantir a presenca e a voz dos sujeitos que
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produziram tais investigagfes. Compreender os caminhos que os levaram a se envolver com

essa tematica e as transformac@es por eles sofridas, torna-se significativo.

1.5. A nocao de ethomatematica: categorias eleitas por outros autores

Dado o que se considerou a respeito das limitacdes deste trabalho, indicamos alguns
cuidados importantes para a construcdo de um mapeamento da pesquisa em etnomatematica e
reconhecemos a necessidade de realizarmos alguma tentativa deste mapeamento que leve em
conta as heterogeneidades presentes nas interpretacdes ja construidas por seus diversos
autores.

O exercicio de pensar possiveis agrupamentos/categorizacdes para a pesquisas em
ethomatematica se inicia na crenca de que existe um conjunto de opiniGes
semelhantes/convergentes para 0 que possa ser compreendido como programa
etnomatematica. Tal identidade, revelada por termos comumente utilizados por seus
pesquisadores, tais como ‘“‘acento etnomatematico”, “abordagem etnomatematica” e
“movimento etnomatematica”, descrevem esse conjunto especifico de idéias, posturas,
conceitos, olhares e intengdes que convergem para aquilo que D’AMBROSIO identifica como
Programa Etnomatematica.

Diante do objetivo de construir um esbo¢o preliminar das categorias, nas quais
pudéssemos agrupar, num primeiro momento, heterogeneidades e homogeneidades das
pesquisas analisadas, procuramos identificar, na literatura em etnomatematica, autores que ja
tivessem apresentado algum modelo para esta analise. De fato, alguns trabalhos tornaram-se
referéncia para nossa investigacdo por suas reflexfes acerca deste crescente campo de

estudos, ajudando-nos a construir um olhar classificatorio para a ampla producéo desta area.

I. DARIO FIORENTINI (1994)

O primeiro exercicio de categorizagdo por nos identificado foi elaborado por
FIORENTINI (1994, p. 108) em seus estudo sobre o estado da arte da pesquisa brasileira em
educacdo matematica. A partir do cruzamento dos modelos classificatorios apresentados pela
Revista Alema Zentralblatt fur Didaktik der Mathematik — ZDM (com 13 grandes areas
tematicas) e do esquema proposto por MARTINEZ (1990) (com 8 areas e 65 sub-areas), o

autor organizou um terceiro quadro-sintese, composto por 12 categorias principais, que
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representavam “um retrato aproximado do estado da arte da pesquisa brasileira em Educagéo
Matematica”, relacionadas a seguir:

1. Metodologia/didatica do ensino da matematica
Curriculo Escolar do ensino da matematica
Materiais didaticos e meios de ensino

Préatica pedagdgica e/ou escola

Formac&o do Professor de Matematica
Psicologia, cognicao e aprendizagem
Etnomatematica

Educacdo de Adultos

Fundamentos Teoricos da Educacdo Matematica
10. Ideologia e/ou concepcdes e significados

11. Histdria do ensino da matematica

12. Politicas oficiais sobre o0 ensino da matematica

CoNoORWN

O conjunto estudado por Fiorentini era composto por 204 dissertacbes e teses
produzidas durante a década de 70 e 80 nos programas de pos-graduacdo do pais. Portanto,
n&o foram consideradas as pesquisas produzidas a partir do ano de 1991.

No modelo de apresentado pelo autor, 9 (nove) trabalhos foram agrupados na categoria
denominada Etnomatematica, e esses foram distribuidos em trés focos de interesse:

1° foco: InvestigacOes sobre a matematica oral, informal ou ndo-escolar presentes em
determinados contextos culturais ou produtivos. [favelas (BORBA, 1987)
trabalhadores rurais (ABREU, 1988), cambistas (ACIOLY 1985) e cozinheiras
(MAGALHAES, 1990)].

2° Foco: Estudos que relacionam, do ponto de vista psico-cognitivo, a matematica
escolar com a ndo-escolar. [agricultores (GRANDO,1988; SANTOS, 1990), feirantes
(LIMA, 1985) e criancas (BURIASCO 1989)].

3° Foco: Um estudo que procura tratar dos aspectos sécio-culturais do curriculo de
matematica [(NOBRE, 1989)].

Entretanto, ao apresentar tal categorizacdo da producdo em educacdo matematica, o
autor nos alerta sobre algumas limitacGes/implicacdes desse modelo:

Apesar desse esforco, esse esquema ainda apresenta alguns problemas. Por exemplo,
em virtude dos diferentes angulos de focalizacdo dessas pesquisas, as superposi¢des de
temas ndo puderam ser evitadas; Assim, alguns trabalhos, dependendo da maneira
como abordam seus temas, tanto podem estar num foco tematico, como em dois ou até
trés. (FIORENTINI 1994, p. 119)

Desse modo, 7 (sete) das 9 (nove) pesquisas em etnomatematica, foram também
organizadas por FIORENTINI em outras duas categorias: Psicologia, cognicdo e

aprendizagem e Fundamentos Tedricos da Educagdo Matematica.
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Na primeira categoria, foram agrupados 6 (seis) mestrados defendidos no programa de
pos-graduacdo em Psicologia Cognitiva da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE. Na
visdo de FIORENTINI, todos foram vinculados a sub-categoria Contexto e Cognicgédo
matematica, cujos trabalhos procuram relacionar a influéncia da escolarizacdo formal e do
contexto socio-cultural relativo a pratica profissional e produtiva (agricultura, feira,...) sobre o
dominio e/ou desenvolvimento de noc¢des, estratégias e habilidades matematicas manifestas
quando da resolucéo de problemas (FIORENTINI 1994, p. 134).

Na categoria Fundamentos Tedricos da Educacdo Matematica, cujos trabalhos
realizam estudos histéricos, filosoficos, e/ou epistemoldgicos da Educacdo Matemaética, ou
fundamentam-se nessa perspectiva, foi identificada a pesquisa de NOBRE (1989), descrita por
Fiorentini como a tentativa de desenvolver uma proposta de ensino fundamentada na
perspectiva socio-cultural (FIORENTINI 1994, P. 137).

Em sintese, as categorizagdes possiveis aos nove estudos seriam as seguintes:

Autor, ano Categoria Outra Categoria
Etnomatematica

LIMA, 1985 2° foco Contexto e cogni¢gdo matematica

ACIOLY 1985 1° foco Contexto e cogni¢cdo matematica
BORBA, 1987 1° foco _

ABREU, 1988 1° foco Contexto e cogni¢cdo matematica

GRANDO,1988 2° foco Contexto e cogni¢cdo matematica
BURIASCO 1989 2° foco _

NOBRE, 1989 3° foco Fund. Teoricos da Ed. Matematica
MAGALHAES, 1990 1° foco Contexto e cogni¢cdo matematica
SANTOS, 1990 2° foco Contexto e cogni¢cdo matematica

Il. BILL BARTON (1995)

A segunda obra tomada como referéncia foi elaborada por BARTON (1995). Trata-se
de um artigo no qual o autor procura discutir as possiveis compreensdes para a crescente
literatura sobre cultura e matematica, com o objetivo de promover avancos.

Para BARTON, a resposta para tal reflexdo encontra-se em criar uma estrutura por
meio da qual as opinibes divergentes ou as contradigdes possam ser vistas umas em relacéo as
outras. Desse modo, o autor apresenta um sistema de revisao construido a partir das intencoes

presentes nas obras de trés autores — Ubiratan D’ Ambrosio, Marcia Ascher e Paulus Gerdes.



25

Nesse sentido, uma primeira distincdo é indicada quando desejamos refletir sobre a
producdo em Etnomatematica: os Escritos sobre Matematica e os Escritos sobre Educagéo

Matematica, organizando cada sub-conjunto em quatro sub-areas, apresentadas a seguir:

1° Grupo: CULTURA E MATEMATICA EM SI

Filosofia da Matematica Matematica Cultural
Concentra-se no debate sobre a Concentra-se na compreensédo do
natureza do conhecimento matematico. pensamento/atividade matematica
em Vaérias culturas.

Antropologia Social da Matematica Politicas da Matematica
ou Historia Cultural da Matematica Concentra-se no modo como a
Concentra-se na evolugdo e no matematica tem influenciado outros
desenvolvimento da matematica. aspectos da sociedade.

2° Grupo: CULTURA E EDUCACAO MATEMATICA

Desenvolvimento do Curriculo

Explora a relacéo entre os processos de Explora 0 modo como a Educacéo
pensamento de um grupo cultural e a Matematica interfere na sociedade.
Educacdo Matematica. Inclui analises Estdo proximas deste grupo as

sobre a matematica da rua vs a discussbes da matematica critica

matematica escolar.

Explora 0 modo como a Educacéo Investiga as relacOes entre
Matematica é determinada pela matematica e educacao
cultura na qual esta situada. Inclui matematica. Apesar do enfoque
estudos sobre Bilinglismo e as relagdes menos cultural, discute as relacbes
entre Matematica e linguagem. entre os paradigmas tedricos das
duas areas.

Feitas tais distingdes, BARTON nos apresenta o seu “mapa intencional”, composto
por trés focos centrais — Matematica, Educacdo Matematica e Sociedade — e, pelas relacGes
presentes entre eles, por meio do qual os trabalhos dos autores poderiam ser

interpretados/localizados.



26

Além desse mapa intencional, é apresentada uma outra categorizacdo da
ethomatematica, em que sdo evidenciadas trés dimensfes, de acordo com as quais a

etnomatematica pode ser entdo classificada:

Dimensdo TEMPO: A etnomatematica pode estar interessada nas concep¢des de um
grupo cultural antigo ou contemporaneo.

Dimensdo CULTURA: Abrange desde um grupo étnico distinto até um grupo
puramente social ou vocacional.

Dimensdo MATEMATICA: Dimensdo determinada pelo relacionamento das idéias
matematicas com a matematica em si, isto é, a ethomatematica é um estudo que pode
ser interno a propria matematica, ou transferido conceitualmente das convencdes
matematicas existentes.

Para BARTON, cada uma dessas dimensdes € um continuo e, desse modo, os estudos

podem ser localizados em qualquer lugar do espa¢o abaixo:

Interno
Passado .
Eixo Cgltura:
/ Grupo Etnico/Grupo Social
Eixo Matematica:
(}ru_po < 1 > Interno/Externo
Etnico Eixo Tempo: Passado/Futuro
Grupo
A Social
Futuro
Externo Y

Il. ARTHUR POWELL & MARILYN FRANKENSTEIN (1997)

Outro tipo de categorizacdo por n6s tomado como referéncia foi elaborado por Arthur
Powell e Marilyn Frankenstein (1997), em sua rica e importante obra Ethnomathematics:
challenging eurocentrism in mathematics education, organizada em 6 (seis) secOes, que
buscam evidenciar desafios especificos do marcante eurocentrismo presente na Educacdo
Matematica.

Os artigos que compdem a Secdo 1, O Conhecimento Etnomatematico(a), procuram
definir a area e seus guestionamentos a respeito do Eurocentrismo. Tratam de uma dimenséo

conceitual e politica da ethomatematica.
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Na Secdo 2, Desvelando a historia do conhecimento matemético escondido e
distorcido, sdo apresentadas contestagdes sobre o projeto historiografico baseado numa
concepcgao eurocentrista.

Complbe-se a Secdo 3, Considerando interacdes entre cultura e conhecimento
matematico, de investigacOes sobre quem faz matematica e como Vvérias praticas influenciam
a atividade matematica.

Os autores presentes na Secdo 4, Reconsiderando o que se julga como conhecimento
matematico, examinam fontes ndo académicas de conhecimento matematico.

Na Secdo 5, Préxis etnomatematica no curriculo, discute-se sobre as possibilidades de
incorporar nogdes ampliadas de matematica no cenério educacional.

A (ltima secdo, Secdo 6, A pesquisa em etnomatematica, analisa a atividade de
pesquisa da area e apresenta um exemplo de caminho metodoldgico que possibilite mudancas

politicas para as politicas de siléncio e pobreza.

VI. EDUARDO SEBASTIANI FERREIRA (1997)

Em sua obra Etnomatemética: uma proposta metodoldgica, construida a partir da
experiéncia vivenciada pelo autor, em 1997, num curso de verdo ministrado no mestrado em
Educacdo Matematica da Universidade Santa Ursula, no qual foram avaliadas e aprofundadas
diferentes perspectivas para o significado da Etnomatematica, suas particularidades e sua
influéncia no ensino-aprendizagem da matemaética, SEBASTIANI-FERREIRA (1997, p. 18)
indica trés visfes diferenciadas dessa area, por meio das quais procura caracterizar esse
movimento como pesquisa.

Em sua primeira interpretacdo, a Etnomatematica € vista como parte da Etnociéncia e
assim, “estaria englobada na pesquisa antropoldgica”.

Um segundo modo é compreendé-la como “uma pesquisa de Historia da Matematica”.
Segundo o autor, essa concepgao, assim como a primeira, tem também seu lugar resguardado
pela comunidade cientifica.

A terceira visdo apresentada por SEBASTIANI-FERREIRA, traduz sua conotagéo
para 0 termo Etnomatematica. Nela, a area € vista no sentido de uma teoria do ensino,
configurando-se ndo apenas como um programa de pesquisa mas, sobretudo, como um ato

pedagdgico.
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IV. UBIRATAN D’AMBROSIO (2001)

Sem uma preocupacdo direta com alguma forma de categorizagdo dos trabalhos em
etnomatematica, mas, especialmente, com uma construcdo tedrica que permita uma Vvisao
mais geral da etnomatematica, D’AMBROSIO destaca seis dimensdes, por meio das quais
podemos interpretar o Programa Etnomatematica: Dimenséo Conceitual; Dimensdo Historica;
Dimensao Cognitiva; Dimensao Epistemoldgica; Dimenséo Politica e Dimensdo Educacional.

Se, por um lado, tais dimensdes nos permitem melhor compreender 0s eixos teoricos
ou tematicos presentes nos trabalhos, por outro confirmam-nos a necessidade de analise dos
trabalhos, levando em conta os vinculos existentes entre essas categorizagdes/dimensdes. Dito
de outro modo, as inter-relacbes existentes entre essas dimensbes apresentadas por
D’AMBROSIO, tornam-se evidentes.

Dimensédo conceitual

Em nosso entendimento, é possivel configurar tal dimensdo a partir de um ponto de
vista filosofico. Ao apresentar suas reflexdes sobre essa dimensdo, D"”AMBROSIO define a
etnomatematica como um programa de pesquisa em historia e filosofia da matematica com
obvias implicagdes pedagodgicas (D’AMBROSIO, 2001, p. 27), o que nos leva a refletir sobre
as relacOes dessa dimensdo com as dimensd@es historica e educacional.

Entendemos por reflexdo filoséfica, nesse caso, o sentido indicado por BICUDO
(2003, p.18), de algo que nos leva a sabedoria. Para a autora, o processo de reflexdo filoséfica
é importante para sustentar agdes, intervengdes e decisdes, “contribuindo para o entendimento
do conhecimento sobre o mundo — do cultural, das ciéncias, da tecnologia, da religido, da arte,
do humano”. Essa sabedoria “esta além do saber como fazer; visando o entendimento do
como se fez e do sentido que isso que se faz assume na dimensdo da vida humanamente vivida
e suas respectivas manifestagoes”.

Nesse sentido, torna-se necessario, para compreender a amplitude dessa dimensao
conceitual apresentada por D’Ambrosio, alguma reflexdo sobre a propria matematica, suas
origens e seu desenvolvimento ao longo da historia.

D’Ambrosio nos convida a pensar a matematica, assim como o conhecimento de modo
mais geral, como uma resposta as pulsdes de sobrevivéncia e transcendéncia, que sintetizam a
questdo existencial da espécie humana. Na busca pela sobrevivéncia, individuo e espécie
constituem, de modo dinamico, conhecimento e comportamento que, por sua vez, constituem
cultura. (D’AMBROSIO 2001, p.28).
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Dimensédo histérica

Ao apresentar tal dimenséo, o autor nos leva a refletir sobre 0 momento que estamos
vivendo agora e, naturalmente, sobre o0 que construiremos e viveremos a seguir.

Ao eshocar alguma resposta para esse questionamento, o autor avalia as transi¢des
entre o qualitativo e o quantitativo na anélise dos fendmenos e a subordina¢do do pensamento
global pelo pensamento sequiencial no decorrer da historia da matematica, que determinaram
caracteristicas especificas do pensamento ocidental.

Assim, D’AMBROSIO nos leva a pensar sobre o que se passou com a matematica ao
longo desse periodo, ndo apenas a propria disciplina, mas as reflexdes intelectuais sobre a
historia e a filosofia da matematica, sobre como a matematica se situa hoje na experiéncia

individual e coletiva dos individuos.

Dimensdo cognitiva

Ao considerar que as habilidades matematicas, em especial comparar, classificar,
medir, explicar, generalizar, inferir e, de algum modo, avaliar, sdo formas de pensar presentes
em toda a espécie humana, é possivel compreender o dialogo existente entre a etnomatematica
e as ciéncias da cognicéo.

E uma érea do conhecimento que tem auxiliado a compreensdo dos processos mentais
desenvolvidos e identificados, ao longo do processo cumulativo de geracdo do conhecimento,
incluindo sua organizacdo socio-intelectual e sua difuséo.

Desse modo, D’Ambrosio indica a possibilidade de compreendermos a
Etnomatematica como um sistema de conhecimento, ou seja, um conjunto de respostas que
um grupo da as pulsdes de sobrevivéncia e de transcendéncia inerentes a espécie humana. Sao

os fazeres e os saberes de uma cultura.

Dimensao epistemoldgica

Ao analisar as relagdes entre esses saberes e fazeres, 0 autor chama a atencéo para uma
grande controvérsia construida ao longo da historia da ciéncia, que é a relagdo entre o
empirico e o tedrico.

Nesse sentido, 0 processo que leva a constru¢do de uma teoria do conhecimento — ou
epistemologia — a partir das observagbes e praticas no cotidiano, torna-se objeto de
investigagdo da etnomatematica. A reflexdo apresentada por D’AMBROSIO a partir dos

seguintes questionamentos: Como passamos de observacbes e praticas adhoc para
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experimentacdo e método? Como passamos de experimentacdo e método para reflexdo e
abstracdo? Como procedemos para invengdes e teorias?

D’AMBROSIO ressalta que, nesse processo de geracdo do conhecimento, sua
organizacdo intelectual e social e sua difusdo, assim como seu retorno aos responsaveis por
sua producdo — é possivel perceber um ciclo indissoltvel, e qualquer tentativa de estudo desse
ciclo, isolando seus componentes, torna-se inadequada para sistemas de conhecimento néo-

ocidentais. E por essa razdo que a etnomatematica tem se debrucado sobre essas questdes.

Dimensédo politica

Ao longo do processo de colonizagédo gerado a partir das grandes navegacdes, muitas
culturas foram enfraquecidas, eliminadas e substituidas por outra cultura distinta,
erroneamente considerada superior. Tal processo se desencadeou a partir de existéncia de uma
relacdo desigual de forca e poder.

Além disso, ao longo da histdria, a matematica tem se destacado como instrumento de
selecdo na sociedade atual, negando igualdade de condicdes a todos os individuos.

Uma das vertentes da etnomatematica luta a favor de uma descolonizagédo que permita
real possibilidade de acesso para o subordinado, para o marginalizado, para o excluido. Para
isso, faz-se necessario um processo que reforce as raizes culturais dos individuos e de suas

sociedades/grupos.

Dimensdo educacional.

Para D’AMBROSIO trata-se de uma das mais importantes vertentes da
etnomatematica. A Educacdo é vista como uma estratégia de acdo que possibilita a efetivacao
do processo de descolonizacao.

O autor reforca a idéia de que a estratégia mais promissora para a educagdo, numa
sociedade que estad em transicdo de um estado de subordinacdo para um possivel movimento
de autonomia, é restaurar a dignidade de seus individuos, reconhecendo e respeitando suas

raizes.

V. GELSA KNIJNIK (2002)
Além desses autores, Gelsa Knijnik, em artigo recente, constréi um mapeamento da
pesquisa académica brasileira sobre Etnomatematica, fundamentando seu estudo em 44

dissertagdes e teses produzidas no Brasil entre 1985-2002.



31

Conforme analise da autora, cinco tematicas compdem um eixo organizador dos
objetos que tém sido estudados por essa area, quais sejam: Etnomatematica e Educacdo
Indigena (9); Etnomatematica e Formacao de Professores (5); Etnomatematica e Educacao
Rural; Etnomatematica e Educacdo Urbana (12) e Etnomatematica, Epistemologia e Histdria
da Matemética (5).

No eixo Etnomatemética e Educacdo Rural, a autora localiza dois sub-grupos
tematicos: o primeiro envolve comunidades de agricultores (9) e o segundo, a educacao de
movimentos sociais do campo, em particular o MST (3).

KNIINIK ressalta que tais tematicas ndo estdo constituidas de modo isolado e,
naturalmente, existem interseccoes entre elas:

Dividir é sempre uma operacdo problematica: permite que alguns aspectos sejam
enfatizados, impossibilitando que outros possam ser melhor compreendidos.
(KNIINIK, 2002, p. 162)

VI. CONFIGURACOES DOS CONGRESSOS DA AREA:

Outras referéncias foram observadas na tentativa de identificar possiveis critérios para
a configuracdo das pesquisas em etnomatematica. Além dos autores citados, tomamos
também como parametro a organizacdo tematica dos Congressos Nacionais e Internacionais
da area.

Foram realizados, até o momento, 4 (quatro) Congressos em Etnomatematica, sendo
dois nacionais (2000 e 2004) e dois internacionais (1998 e 2002).

Na organizagdo do | CIEM, realizado na Universidad de Granada, em 1998, ndo
houve nenhum agrupamento dos trabalhos em termos tematicos. No I CBEM, sediado na
Faculdade de Educacdo da USP, em 2000, houve uma organizagdo tematica configurada do
seguinte modo: Mesas Redondas (Etnomatematica: Construcdo Tedrica;, Etnomatematica:
Minorias; Etnomatematica: Formacdo de Professores) e Fdruns de Pesquisa (Educacdo
Indigena; Rural; Urbano).

No Il CIEM, realizado no ano de 2002, em Outro Preto, ndo foram realizados foruns
de pesquisa, e as mesas redondas debateram as seguintes questdes: Etnomatematica e
Educagdo Indigena; Etnomatemética e Educagdo Rural, Etnomatemética e sua teoria;
Etnomatematica e Educacdo Urbana; Etnomateméatica e Formacdo de Professores;
Etnomatematica através da Historia.

Por fim, em 2004, temos a organizacgédo do |11 CBEM na Universidade Federal do Rio

Grande do Norte, cujas tematicas presentes nas mesas redondas foram: Etnomatematica
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Indigena; Etnomatematica e Epistemologia; Etnomatematica e o trabalho de campo;
Etnomatematica e a Formacéo de Professores; Etnomatemaética e questdes politicas.



33

Capitulo 2. PERSPECTIVAS DA INVESTIGACAO
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2.1. Da delimitacao do problema da pesquisa

Como indicamos no capitulo anterior, a partir de nosso interesse pelo movimento
etnomatematico iniciamos, no ano de 2002, nosso projeto de pesquisa, cujo objetivo primeiro
relacionava-se com a construcdo de um mapeamento da producéo cientifica desta area — por
meio da analise das dissertacBes e teses produzidas nos diversos programas de pos-graduacéo
das universidades brasileiras. Essa modalidade de estudo é comumente interpretada como

uma pesquisa denominada estado da arte.

Assim, como é préprio desses trabalhos, estdvamos interessados ndo apenas em
inventariar tal producdo mas tambem em analisa-la de modo critico e reflexivo, a fim de
revelar suas singularidades e pluralidades de enfoques. Além disso, interessava-nos
compreender sua génese e seu desenvolvimento, em especial, o envolvimento dos

pesquisadores com o tema e suas percepcdes sobre a ethomatematica.

Para tanto, parecia-nos significativa a analise dos questionamentos e solugdes
apresentados pelas investigacfes desenvolvidas dos caminhos tedrico-metodoldgicos
percorridos no encaminhamento de tais pesquisas, da diversidade cultural presente nos
contextos sociais e culturais estudados e a pluralidade de interpretacGes dos pesquisadores

acerca da prépria etnomatematica.

Naquele momento, algumas perguntas norteadoras foram elaboradas com o objetivo de
melhor delinear os caminhos — tedricos e metodologicos — futuros para a realizacdo da
pesquisa: Quem sdo 0s pesquisadores em etnomatematica e quais foram suas motivacgdes para
esse estudo? Quais foram os diferentes grupos culturais estudados em suas pesquisas? Quais
os diferentes problemas de pesquisa levantados por essas pesquisas? Como 0s pressupostos da
etnomatematica ajudaram no encaminhamento das solugdes/respostas da pesquisa? Quais
metodologias de pesquisa foram utilizadas? Quais as dificuldades encontradas pelos
pesquisadores durante a realizacdo de seus estudos? Quais as propostas pedagdgicas
apresentadas? Como esses pesquisadores conceituam a etnomatematica? Qual sua viséo sobre

esse estudo?

Nossos objetivos também incluiam a possibilidade de construir uma compreensdo da
etnomatematica a partir do ponto de vista de seus pesquisadores. Interessava-nos a
possibilidade de criar um amplo didlogo com os sujeitos/autores dessa producdo por meio da

leitura de seus trabalhos, da aplicagdo de questionarios e da realizacdo e anélise de entrevistas.
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Contudo, ao final dos primeiros anos desse estudo, foi possivel percebermos a
amplitude de tais questionamentos/encaminhamentos que, apesar de significativos,
determinariam e configurariam um estudo muito amplo, em especial em termos de um
mestrado. As dificuldades presentes no direcionamento de nossa investigacao, que, de algum
modo, determinavam a re-elaboragdo dos caminhos da pesquisa, surgiram quando da
identificacdo de mais de 60 trabalhos em etnomatematica — superando os 40 previstos

inicialmente — assim como das limitacfes de tempo préprias de uma dissertacao de mestrado.

Na verdade, nossa prépria idéia acerca da ethomatematica ampliou-se no decorrer da
pesquisa, a partir das vivéncias no ambiente da pds-graduacdo e do contato mais cuidadoso
com as producdes da area. Dito de outro modo, o campo de pesquisa em etnomatematica, em

termos tedricos e tematicos, mostrou-se muito amplo e complexo.

Muitos caminhos foram, entdo, desconstruidos e reconstruidos na busca por uma
problematizacdo mais fértil para esta investigacdo, que significasse uma contribuicdo
importante para a etnomatemaética e para as demais areas de conhecimento envolvidas com

este campo de estudos.

A problematizacdo foi mais bem aprofundada a partir dos ricos questionamentos
apontados pela banca® em nosso exame de qualificacdo. De modo geral, as criticas e sugestées
apresentadas trataram de uma trivaléncia nos objetivos da pesquisa, 0 que tornava a proposta

mais abrangente do que um “simples” estado da arte.

Dado esse fato, trés caminhos possiveis eram sinalizados. O primeiro deles seria a
realizacdo de um estado da arte a partir da leitura verticalizada dos trabalhos por meio da
eleicdo de categorias prévias de analise. Nesse caso, ouvir 0s sujeitos dessa produ¢do nao
seria necessario, na medida que os proprios textos dos autores constituiriam uma base
documental suficiente para a investigacdo. O segundo caminho, indicado a partir de nossa
reflexdo, seria desencadear uma discussdo sobre o proprio conceito de etnomatematica, a
partir do didlogo com os pesquisadores. Nesse caso, nao teria tanta relevancia a producdo de
tais autores em outro momento historico; interessar-nos-ia analisar a interpretagdo atual
elaborada pelos pesquisadores acerca do conceito de etnomatematica. O terceiro caminho
possivel seria tratar da histéria do movimento etnomatematica, no sentido de reconstituir ou
compreender como esta area de conhecimento emerge no Brasil. Poderiamos, por este

caminho analisar a historia do proprio conceito de ethomatematica, 0 modo como ele vai se

® Fizeram parte de nossa banca de qualificagdo os Professores Ubiratan D’ Ambrosio e Antonio Joaquim
Severino, ambos orientadores do programa de pos-graduagdo em Educacédo da FE/USP.
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transformando. Nesse caso, privilegiariamos a pesquisa sobre os fatores/causas do
envolvimento dos primeiros pesquisadores com essa area tematica. Para isso, a realiza¢do de
entrevistas e aplicacdo de questionarios seria fundamental, além da analise

documental/bibliografica especifica da época (déc. 70 e 80).

Naturalmente, tais opces possuem intersecgOes/sobreposicoes, possibilitando novas
alternativas para este estudo, além das sugeridas. Diante dessas alternativas, recortes foram
reelaborados, levando-se em conta, especialmente, as caracteristicas proprias de uma
dissertacdo de mestrado, além das limitagbes de tempo para sua conclusdo. Desse modo,
optamos pelo primeiro caminho sugerido, qual seja: construir um estado da arte da pesquisa
brasileira em etnomatematica, por meio de uma andlise baseada na eleicdo de categorias de
investigacdo. Entretanto, dada a relevancia do tema, ndo abandonamos a possibilidade de
analisar alguns fatos/fatores, especialmente da década de 70 e 80, que antecedem 0s primeiros
passos dessa area de pesquisa no pais. Avaliamos que tal discussdo nos permite construir
algum esboco acerca do contexto a partir do qual as pesquisas foram produzidas, o0 que nos

auxiliaria na compreensdo do desenvolvimento da pesquisa brasileira em ethomatematica.

2.2. Dos objetivos da pesquisa

Dado o considerado, esta investigacdo caracteriza-se por uma tentativa de construir o
estado da arte da pesquisa brasileira em etnomatematica.

Desse modo, ndo nos interessa apenas inventariar tal producdo mas também analisa-la
de modo critico e reflexivo, a fim de divulgar ou compartilhar tal producédo, incluindo
perguntas e respostas alcancadas, dando maior énfase as questdes relacionadas a Educacdo
Matemética.

Nesse sentido, podem ser assim apresentados 0s objetivos centrais desta pesquisa:

» Inventariar a produgdo cientifica brasileira em etnomatemética, de modo a
contribuir com o reconhecimento e com a divulgacgao destes trabalhos.

» Avancar na compreensdo do conceito etnomatematica, indicando consensos e
dissensos presentes nas pesquisas sobre o tema.

» Contribuir para as questes atuais do ensino e aprendizagem da matematica, a
partir do levantamento das propostas apresentadas pelas investigagdes em seus

diversos contextos de pesquisa.
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Nesse sentido, de modo a melhor compreender o papel/valor da pesquisa em
etnomatematica no ambito da pesquisa em educacdo matematica no Brasil, podemos elaborar

a pergunta central de nossa investigacdo do seguinte modo:

Quais aspectos, dimensdes ou tematicas tém sido privilegiados, abordados, indicados

pela pesquisa brasileira em etnomatematica?

2.3. Das categorias de investigacao

Diante dos objetivos propostos, esta investigacdo propfe-se a analisar as teses e
dissertacfes desenvolvidas até o ano de 2002, a partir das seguintes categorias de
investigacéo:

e Objetivos/Problema da pesquisa
e Objeto/Sujeito estudado
e Concepcdo de etnomatematica

e Tematicas abordadas

Acreditamos, dessa forma, poder contribuir para o desenvolvimento da pesquisa brasileira
em etnomatematica e para as questbes atuais apresentadas pela pesquisa em educacdo

matematica de modo geral.

2.4. Procedimentos e Métodos da pesquisa

Iniciamos esta pesquisa influenciados pela metodologia descrita por FIORENTINI
(1994) em seu estudo sobre a pesquisa brasileira em educagdo matematica. A partir de seus
guestionamentos, procuramos localizar outros trabalhos com caracteristicas comuns aos
estudos denominados estado da arte, considerando suas possiveis contribuicdes para 0 nosso

processo de escolha dos métodos.
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Apbs a andlise da vasta bibliografia encontrada, percebemos alguns procedimentos
comuns em tais investigacdes, dentre os quais destacamos a opc¢do inicial de inventariar a
producdo a ser analisada, a elaboracdo de um roteiro de leitura de resumos, artigos, textos,
teses ou dissertacdes e o processo final de inferéncia sobre tal producdo, por meio da eleicéo

de categorias ou tematicas freqlientes.

Desse modo, nosso objetivo inicial consistia em inventariar a producdo em
etnomatematica, a fim de delimitar o conjunto de teses e dissertacdes a serem estudadas. Os

procedimentos utilizados nesse processo serdao descritos no item seguinte 2.4.

Porém, ao mesmo tempo em que desenvolviamos essa atividade de composi¢édo do rol
de teses, percebiamos que a pesquisa ndo poderia reproduzir integralmente os métodos
utilizados pela maioria dos estados do conhecimento. Alguns fatores, tais como a recente
formacdo da etnomatematica como campo de estudo e o tamanho — relativamente pequeno —
de sua producdo cientifica, indicavam caracteristicas proprias desse objeto e, com isso,
alguma flexibilizagao na escolha dos procedimentos seria necessaria.

Interessava-nos compreender ndo apenas as similaridades existentes na pesquisa
brasileira em etnomatematica mas também as diferencas presentes nesses estudos. Com isso, a
necessidade de ir além dos resumos e trabalhos possibilitaria um outro olhar para o
movimento etnomatematico, de modo a privilegiar sua complexidade, desprezando assim uma

abordagem simplesmente quantitativa.

Diante de tais preocupacdes, as reflexdes indicadas pela abordagem qualitativa,
tendéncia cada vez mais presente nos atuais estudos em Educacdo, contribuiu de modo
significativo na construcdo de um caminho metodolégico para esta investigacdo. De maneira
especial, nossos objetivos relacionaram-se com as caracteristicas desta metodologia: a
investigacdo qualitativa € descritiva; os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos; os investigadores qualitativos
tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; o significado é de importancia vital na
abordagem qualitativa (BOGDAN & BIKLEN 1994, p. 47).

Com efeito, é natural reconhecer nesse estudo a negacdo a elaboragdo de regras ou
generalizacGes sobre a pesquisa em etnomatematica, de maneira a privilegiar — como
discutimos no Capitulo 1 — a constru¢do de uma histéria/compreensdo do seu

desenvolvimento. Desse modo, a analise dos dados deve ser predominantemente descritiva,
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no sentido de preservar a voz dos pesquisadores, ndo desconsiderando nenhum ponto de vista
aparentemente sem importancia.

Além disso, alguns aspectos indicados pela perspectiva fenomenoldgica — compativel
com a abordagem qualitativa — serviram-nos como pressupostos metodologicos:

Na base desta abordagem (qualitativa), compativel com a perspectiva fenomenoldgica
encontra-se a assercdo de que a experiéncia humana é mediada pela interpretagao.
Nem o0s objetos, nem as pessoas, situacdes ou acontecimentos sdo dotados de
significado préprio; ao invés, o significado é-lhes atribuido (BOGDAN & BIKLEN
1994, p.55).

De modo complementar a esta metodologia e, diante das dificuldades presentes na
busca pelos significados das tematicas apresentadas por um trabalho escrito — teses e
dissertacBes, as técnicas indicadas pela analise de conteddo muito nos auxiliaram neste
processo de inferéncia sobre os dados. Atualmente, o termo analise de contetdo
compreende...

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes visando obter, por

procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,

indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens;

Pertencem pois ao dominio da andlise de conteido todas as iniciativas que, a partir de
um conjunto de técnicas parciais mas complementares, consistam na explicitacdo e
sistematizacdo do conteldo das mensagens e da expressdo deste contetdo com o
contributo de indices passiveis ou ndo de quantificacdo (BARDIN 1977, p. 42).

Também as interagdes entre 0 método da analise de contetdo e da analise documental,
reconhecida como uma operacao, ou um conjunto de operacBes que visam representar o
conteddo de um documento sob uma forma diferente da original, muito contribuiu durante o
processo de leitura e analise dos trabalhos.

No que se refere as limitacdes desses procedimentos, em especial sobre os efeitos nos
dados das opinides, preconceitos e outros vieses do investigador, vale aqui destacar:

Os investigadores qualitativos tentam identificar os seus estados subjetivos e o efeito

destes nos dados, mas ndo acreditam que possam ser 100% bem sucedidos. Quaisquer

questdes ou questionarios, por exemplo, refletem os interesses daqueles que 0s
constroem, 0 mesmo se passando nos estudos experimentais. Os investigadores

qualitativos tentam reconhecer os seus enviesamentos, como forma de lidar com eles.
(BOGDAN & BIKLEN 1994, p. 68).
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2.4.1. Do questionario

Considerando tais reflexfes, optamos pela utilizacdo de um questionario — enviado no
inicio de nossa investigacdo — dirigido aos pesquisadores-autores dos estudos em
ethomatematica, que pudesse, de algum modo, tratar algumas preocupacfes/questdes a
respeito do objeto a ser investigado. Dito de outro modo, o questionario foi uma ferramenta
escolhida, por permitir, num espaco relativamente pequeno de tempo, a obtencéo de respostas

dos varios pesquisadores em etnomatematica para algumas de nossas perguntas iniciais.

De modo breve, apresentamos nossas reflexdes sobre as implicagdes do uso do
questionario como ferramenta metodoldgica, a partir dos pressupostos assumidos pela
abordagem qualitativa, adotada na investigacdo. Procuraremos aqui aprofundar as razGes de

nossa escolha, assim como suas limitacdes e potencialidades.

A metodologia qualitativa ndo recomenda o uso de questionarios, pelo fato deste
instrumento ndo permitir que os sujeitos respondam “de acordo com sua perspectiva pessoal”,
visto que “devem se modelar a questdes previamente elaboradas”. Por essa razao, tal
instrumento tem sido substituido pelas entrevistas abertas ou semi-estruturadas que possuem a
caracteristica da flexibilidade. (BOGDAN & BIKLEN 1994, p.17)

Mesmo considerando essas observacdes significativamente véalidas, optamos por
recorrer a este instrumento, por permitir, num espaco relativamente pequeno de tempo, o
alcance de varios pesquisadores, além de obter indicacdes a respeito de alguns de nossos
questionamentos iniciais, especialmente diante do nimero crescente de teses e dissertacdes,
aos poucos, identificadas.

A partir destas reflexdes, e considerando as possibilidades reais de encaminhamento e
organizacdo da pesquisa, em particular frente as restrices de tempo proprias de um mestrado,
optamos pelo envio eletrénico (via e-mail) de um questionario aos pesquisadores.

Apesar das facilidades e da velocidade caracteristica desse meio de comunicacao, seu
uso apresenta tambem algumas limitacGes, dentre as quais podemos citar, as possiveis falhas
de envio/recepgdo nas mensagens, o tempo dedicado pelo sujeito na elaboracéo das respostas,
além das diversas consequéncias atuais geradas a partir do elevado numero de mensagens
desconhecidas recebidas em nossas caixas postais, que nos permitem excluir ou desprezar
mensagens ndo autorizadas. Vale destacar, que nao foi possivel realizar, de modo satisfatorio,
um estudo sobre o uso dessa ferramenta em novos meios de comunicagdo, que pudessem nos

indicar cuidados em sua utilizacéo.
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Por essas razfes, levamos em conta, na elaboracdo das questdes, alguns critérios como
0 numero limite de perguntas e o uso de questdes mais objetivas, numa tentativa de promover

alguma motivacdo no pesquisador em respondé-las.

Diante desses critérios, passamos para a etapa de definicdo das perguntas considerando
algumas diretrizes, agrupadas em trés eixos de interesse: 1. O pesquisador (suas motivacdes,
seu encontro com a etnomatematica, suas relagbes com o grupo estudado, aproximagdo com
os orientadores); 2. A pesquisa (0 objeto de estudo, o problema da pesquisa, o referencial
tedrico, os métodos utilizados, as dificuldades encontradas); 3. A etnomatematica (0 que o
pesquisador entende por etnomatematica, as solugdes para o problema da pesquisa, modificou
sua Vvisdo sobre esta perspectiva).

Em todos os questionarios, a sequéncia das perguntas foi a mesma, exceto para 0s
autores que desenvolveram mestrado e doutorado em etnomatematica, para 0s quais, as
perguntas de numero 2 e 9 foram suprimidas do segundo formulério, respectivo ao
doutorado. O questionario foi composto pelas seguintes questdes:

1. Vocé considera que realizou um estudo numa perspectiva etnomatematica?

2. Quando e como se deu seu encontro com a Etnhomatematica?

3. Quais os principais fatores que o levaram a realizar sua(s) pesquisa(s) em
etnomatematica?

4. Vocé realizou sua pesquisa com um grupo sdcio-étnico-cultural especifico? Em

caso afirmativo, responda: No inicio da pesquisa, quais eram suas relacoes

com o grupo socio-cultural estudado? O que o motivou a realizar uma
pesquisa com tal grupo?

Quais as maiores dificuldades encontradas na realizacao de sua pesquisa?

6. De que modo as idéias da etnomatematica encaminharam solugbes para o
problema de sua pesquisa?

7. Dentre as seis dimensodes apresentadas por D’Ambrosio (em Etnomatematica:
0 €lo entre as tradicoes e a modernidade, 2001) para o programa
etnomatematica, qual(is) delas foi(foram) mais focalizada(s)/aprofundada(s)
em seu trabalho?

ul

[ ]Conceitual [ICognitiva
[ IPolitica [ |Educacional
[|Epistemoldgica [ Histérica

8. No que se refere a fundamentagdo tedrico-metodoldgica do trabalho, quais
fontes/autores/teorizacdes foram por vocé incorporadas, para discutir sua
questao de pesquisa?

9. O que vocé compreende por etnomatematica hoje?

OBS: Caso tenha qualquer informacao adicional ao rol de teses - que segue em
anexo — e, caso considere que algum aspecto significativo/relevante a esta
pesquisa nao tenha sido contemplado, favor registrar aqui suas observacoes:



42

O modelo enviado incluia também informagdes sobre a tese (titulo, autor,
orientador,...) a fim de identificarmos possiveis erros nos dados por nés obtidos. A
mensagem e o formulario enviados encontram-se disponiveis nos anexos dessa

dissertacdo.

2.5. Do objeto de estudo

Como destacamos anteriormente, o objeto de estudo desta investigacdo caracteriza-se
por um conjunto de 64 dissertacdes e teses produzidas em etnomatematica no Brasil,

finalizadas até o ano de 2003.

Foram admitidas como produgdes brasileiras em etnomatematica, as teses e
dissertacbes defendidas por brasileiros ou estrangeiros nos diversos programas de pés-
graduacdo das universidades brasileiras, e as defendidas por brasileiros em programas de pés-
graduacdo do exterior. Desse modo, trabalhos como o de Geraldo Pompeu Junior e Guida
Abreu, defendidos na University of Cambridge, de Milton Rosa, defendido na California State
University, de Willem Neeleman, com estudos sobre o ensino de Matematica em
Mocambique e de Samuel Bello, com estudos de campo na Bolivia, estdo contidos no

conjunto das pesquisas.

O trabalho de coleta dos dados foi bastante facilitado por um esfor¢o coletivo do
Grupo de Estudos e Pesquisa em Etnomatematica — GEPEm da USP que, visando a
construcdo de um Rol de Teses, identificou 40 trabalhos finalizados até meados de 2002,

recolhendo também seus respectivos resumos.

Com isso, a tarefa de complementar essa producdo até o final de 2003 foi realizada
neste processo de investigacdo por meio da consulta aos sistemas integrados das bibliotecas
das universidades, cujos programas de pos-graduacdo envolvem discussfes em
etnomatematica, pela consulta a base de dados da Plataforma Lattes, disponivel no site do
CNPg - www.cnpg.br, além das informagfes presentes no portal da CAPES -

www.capes.gov.br. Naturalmente, o trabalho contou constantemente com a colaboracdo de

varios colegas e pesquisadores comprometidos com o programa etnomatematica. Alem disso,
entendemos que este trabalho, ainda que de modo incompleto, tenha chegado muito préximo

ao numero total da producgdo realizada até o fim de 2003. Foram identificados 64 trabalhos


http://www.cnpq.br/
http://www.capes.gov.br/
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inicialmente considerados producbes da area. Apresentamos na Tabela 1 a seguir uma
listagem dessas pesquisas. Seus respectivos resumos seguem nos anexos deste trabalho.



Dissertagdes e Teses inicialmente identificadas como produgdes em etnomatematica.

Tabela 1

THulo

~ Ana D Autor(a) IncHbulge - F Trient Co-Drie:
1) 1885 | M |Madia Maria Acol-Regnier A Wgica di jogo do biche: compreensSo ou utlacho de regras? UFFE - Psloiogla Anaiicia Dias Schilemann
2 | 1385 M |Mofmia de Carvalo Lima Arfrétics na fsim: o saber populsr & o saber da escoly UFPE - Psloclogla Hunes Camraher
Wim eshudo de enomatemética: s incoporacio na eaborscio de
T proposta pedagogica pam o Rice-escok da tavela da Vi UNEZP - Educagic
3| 1987 | M |Mamsio de Carvalho Borba Mogueira - 380 Guirng Malematica Maria A V. Bicudo
O uso da matermaScs na Soriculura: O Caso oS produinies dE cams
4 | 1388 M |Guida Maris Comets Pinto de Abneu de-npioar UFPE - Pslcoiogls Darvid Camaes? b B
Terezinha Nenes CamaherAnaics Dias
6| 1985 | W [mena Ignks Grando A matematica na agriculura & 2 e3C0R UFFE - Palcologia Echilemann
UNEZF - Educagio
8| 1588 | M |Regira Luzia Coro de Burasco kst de fora & de denfro da escolac do biogueio & ransigho n Ubiratan DfAmbrosio
Educapio matematios na aliabetraio de adulbos e adolescentes
7| 1383 | W |hngela Calazars Soura segundo a proposta pedapegica de Fauio Freire UFES: Armando Serafim de Oikeeim
UNEZF - Educagio
B | 1983 | M |Sérgic Mobee Aspecics Socials & Cufturals no Desenho Cumicular da Maiemaica  |Matematica Ubiratan CfAmErsio
B | 1%=0 M |Akany Mendonca Santces Compreensdo & us0 de NOMEres relalivos fa agriculura e na escola | UFPE - Psioologla Terezinha Nunes Caraher
A resoiuio de probiemas & proporpies & sun transfenncis entre
10| 1990 [ W [verfnia Persira de Magalides dferenies conteddos UFFE - Palcoiogla Anaiicia Dizs Schilemann
[Emomatematica: o conheciments makemabon gue S& constdl na Eduardc Sebastanl Fereraiiana A V-
11| 1891 M |seison L. . Canvalio la cuttural UINICAMF - Educagic |;unm
Uima proposts pedagdgica em einomatematica na zona rural da UNESF - Educagio
12| 1882 | W |Ademir Donet Caldera Farsnds Angéica em Rio Clam — 380 Pauk Matematica Eduario Sebastanl Ferea
13| 1882 D |&ntonko Caros Carera de Souza Bemsos Maferrdboos: uma Abordag da A |UNICAMF - Educacio Lafayetis de Moraes
Evinging Ethnomathematics ko the 5Chool CUrrcuiun: an
14| 1882 D |Geraidc Fompeu Ir irvestigation of feacher’s atffudes and pupds’ feaming University of Gambridge Alan J. Bishop
Dia Origem dos homens: 4 conguista da esorfta: um esthudo sobre
16| 1592 | W |Mariana Kawal Leal Ferei porvns I & edurngio escolar no Brasil LSF - Antmpoiogla Aracy Lopes da Siva
A Crianga & seus Mundos: Cu, Tema & Mar no oihar de criangas da |UNESF - Educagio
18| 1993 | W |Sonia Mara Clretn comunidade calgara de Cambar (BF) Malematica Marcio D'Oine Campes
Ersing de Matematos em Mogambinue & sus reiaclo com a culurs [UNESP - Educacio
17| 1553 [ M |Willem Nedeman “traicional® Matematica Ubiratan DfAmbrosio
The Reiationship between Home and SChoo) Mathemancs in @
18| 1393 D |Guida Maria Coreia Pinto de Abrew | Farming Commenky In Rual Srazll University of Cambridge Alan J. Bishop
La Juste Wesore: Ung Etuds Des Competences Matematigues Des
Travaliewrs De La Canne A Sucre D Nordests Ou Bresd Dans Le
18| 198 O |Madia Maris Acok-Regnier Domarece La Liesue Universite de Pars v ergr
F0| 1595 | D [Gels Knini ateralia, EOUCACIS £ CLALA R WA pei tera UFRES Tomaz Tadeu da S
Diescompassos na interaglo Frofessor-ALno na auly de matematica [UNICAMP - LingOisSca
1895 | M |isckmine Rodngues Mendes =) contexio Indigena Apicada Mariida C. Cavaicant
Ecucapio Matematicn Indigena: um estudo snomatematicn com os
1935 | W [Samuel Edmundo Lipes Belio Inclos Gunrani-Malova do Mato Grosso do Sul UFFR Ubiratan DfAmbrosio
A BNNCgE & CO5a Goria: ESU00s om ToMme 03 BIncaders, aa  |UNESF - Eoucagie
23| 1995 [ W |adriana Regino Ider Persira Leie Aprendzagem e da Matematio Malematica Ubiratan CfAmbrsio
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~ Ano MD Autor(a) Tituo INBTTLIGAD - Programa ‘Orentagona)iCo-Onentador(a)
UNESE - Educagio
M 1996 M |Adriana Cesar de Mattes Marafon |A Influéncla da familla na aprendizagem da Matematica Matematica Ubiratan D'Ambrosio
25| 1996 D |Maria Gilvanise de Oliveira Portes Medkias e proporcionalidade na escoia & no mundo do trabalho UNICAMP - Educagdo Sergio Apareciin Lorenzato
26| 1097 W |Frarmced Fernarndes de Freftas [Educacio A Tormagio de professoras da ina de Mare - Bahla UHICAMP - Educagao Eduarndo Sebastianl Femela
|4 dinamica da contagem de Lahatua Otomao e suas Implicacies
27| 1ma7 M |Pedro Pauls Scandiues educacionals: Uma pesquisa em enomatematica UMNICAMP - Educagao Jodo Frederico C. A Meyer
Esbala Kaufman Falnguelemt!Janete
8| 1997 M |Rosa Maria Mam Res Significatios construldos por alunos de 4a. Sere para 10 por cento | Universidade Santa Ursula | Boilte Frant
06 CeramiEtas oo Vale 0o Jequitnnonha: Uma Invesigapso
23| 1938 M |Wanderleya Nara Goncalves Costa Enomatamatica LNI{:!H?-EHLI:B:,'E:I Mara oo Carmo Santos Domie
[Emomatemanca: as possINIEa0es pedagogicas NEm CUrss oe
30| 1938 D |Aesanddng Mortsim alfabetizagdo para rabalhadores nrals assentados UMNICAMP - Educagao Eduarda Sabastanl Femmeia
Malemalca escolar e pratkcas soclals no colidiano da vila Fatimac
3| 1936 M |Odudio José de Oliveira um esilgd etnomatematico UNISINOS Gedsa Knijnik
O campo conceliual de espago na escola e em oulros contextos
32| 1936 D |Meha ignis Grando culiurais UFSC Mericles Thadeu Morett
Da Matemaiica Tradicional 4 Educagsn Matematica: A Conbibulga
33| 1938 M |Mariella Frines Marting da Etnomabematica UNIMER Waldemar Sguissardl
Monica Rabelio de Casiny.Janeie Boilte
34| 1938 M |JoSo Besco Bererra de Fardas Tektnomatematica Universidade Santa Ursula  |Frant
Tres ensalos numa anticulagao sobre 3 racionalldade, o cofpo e a Eduardo Sebastianl FemeimMana A. V.
35| 1999 D |Maria Queinoga Amoroso Anasthoo educacao na Malematica UNICAMP - Educagao Blcudo
O Kanhgag da Bacla do Tihagl: Um Estudo Etnomatemathco em UNESP - Educagdo
35| 1939 M |Chatesubriand Nures Amancio Comunidaies INMkgenas Matematica Ubiratan D'Ambrosio
[Avidades PrOUVES 00 Campa, EMomalemanca & a Eoucacan oo
37| 2000 M |Helena Ddria Lucas de Ofiveirs Movimento Sem Tema UNISINOS Gelsa Knijnlk
Educacao Indigena x Educagdo Escolar Indigena:; uma relagdo UNESP - Educagao
38 | 2000 O |Pedro Pauks Seandiuzs etnocida em uma pesquisa etnomatematica Matematica Claude Leping
Efnia, a3 e deskjuakiade educacional Uma abordagem
38 | 2000 M |Vera Lida da 5. Halmenschlager etnomatematica Mo ensing medio notumo UNISINOS Gedsa Knijnik
Etnomatemalica: relaglies e iensles entre as distintas formas de
40| 2000 D |Safmuel Bdmurdo Ldper Bello explicar e conhecar UKICAMP - E[ll.l:ag&:l Uiratan D'Ambrosio
41| 2000 M |Orlal Madeta de Sera Correa Rede de pesca Um slemento mediadon pafa o ensing de geomelra |UFSC Meaficles Thadeu Morett
Histirlas de Vida e saberes construldos no cobidiang de uma
42 | 2000 M |Liane Temsdnha Wending Roos comunidace de fumicuibones: um estudd etnomatematico LML Francisco Egger Moslwakd
From reality ro mathematical modeling: a proposal for using
43| 2000 M |Mikon Rosa ettmomathematical knowledge. Californla State University DCanied Oney
44 | 2000 M |Benadete de Lemes Nobre T COnNecimento MalEmaiico. UM Nove anguio, Um novo oinar_ Baduing Anionio Angreoid
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~ Eno WD Autoria) TRUC INSTRIGIS - Programa

45| 2001 D |Adrisns Cesar de Mattos Marsfon |Mmmmm |LNWPE:I.K‘.B§5IJI Maria do Carmo Sanios Domite
Do Menino *Jullnho™ 3 "Maloa Tahan™ Uma viagem pelo O3sls o [UMESP - Educagao

46| 2001 M |Cristiare Coppe de Obweira Ensing da Matematica Matematica Uibiatan D'Ambrosio
EUCagA0 08 JOVEns £ ADLICS & prooulns 03 mitla poeskiliades

AT 2001 | M |Fernends Wanderer de UM processn pedagoico enomatematico UIMISINGS Geisa Knipik
Educacio e produgan do caigado em tempos de gioballzagdo: um

48| 2001 M |lexda Maria Glorga s etnomatematico LIS NCS (Fefsa Knljnk
Ler, E5cever @ CONGr. Fraicas e NOmeramenin-Lemamento oos
kil no Contexdn de Formagio de Professores Indios do Pamue | UMICAMP - Linglistica

48| 200 | D |lackeline Rodigues Mendes Irdigena do Xingu Apiicada Marikta C. Cavaicant
|A eeoiia da Matematica & 3 escola 00 Samba um esthudo Eduamio Sebastianl FemeiraSonta

200 M |Mércio de Albuguengue Viarna emomatemaico pela valonzagdo da culura popular no aio cognitho |Universidade Santa Oeuia  [Borges

Caraciefizandn 3 malematica escolar: um esiuda na Essiia Bom

51| A0 M |Carmen Cecilia Schmiz Fim UMISINGS (Geisa Knink
[ EducacSo Matematica na Formag3ode Professomes Indigenas: Os

52| 2001 D |Rosel de Avanengs Cormes professores Ticuna do Alle Soilmdes UMICAMP - Efucagio | At Mlgued
Memdria em Educacio Malemalica:eegaie da memaria do
conhecimento informal de matematica na fielma ivre de Vittra da Mauricio Brito CivelraMara Tereza

53 | A0 D |Wallsce Jusn Tebosira Cunha Conquisia UNIRID Toribio Bifttes LEMOS

54| 2001 | MW [Ana Locs Karsd Ma proposia EMOgranca: 0 Casn 036 panelelias caphaEhas. OFES Ligla Araries Sad
A cuibura de horalkias @ a culluE malematica em Gramorezinho:

50| 2002 M |Frandsoo de Assis Bandedra uma ferilidace sociocultual UFRM Bemadele Barbosa Morey
Malemaiica calcarar Einomatemaiica contribuindo na formag3o

56| 2002 M |Gilberto Chieus Junior docente UMICAMP - Educacio Eduario Sebasiianl Femeira
CAMINIEITS Mavals OE ADISIEIIDS, CNOMatemaEica Navegs Nes 0

57 | 2002 M |lssbel Cristing Rodrigues de Lucsna [Amazonia UFRM Johin Andnew Fossa
|A enomatematica e suas possiblidades pedagigicas: algumas
Indicaciies pautadas NUMa OfESE0ME & 8M 5805 AllNos & alunas

58 2002 M |Benerval Pirheiro Santos de 5a séfle USSP - Educacio Maria do Carmo Sanios Domite
Emnomatemalica: possinliidades num contexto de formagso de

53| 2003 M |Berlane Sihva Marting profeBEE0MEs. USP - Educagio Uibiatan D'Ambrosio
TErceas Malgens: UM esili0 Enomalemaic e eeacialidanes | UMESP - EOUcagaD

&0 | 2003 D |Sonis Marls CQlarstn e Laranjal do Jan (Amapa) Matematica Libiratan D¥Ambrosio
Identidade e sobFevivEnda no momo de 530 Carkos: representacies

61| 2003 D |Maria Casilia Fartinai quantiaiivas & espacials enire |ovens & aduitos USP - Educacio Maria do Carmo Sanios Domite
Enomatematica e Copperaivisma: Transdisciplinanidade &

62| 2003 D Pabo Femsn dos Santos ramscendenca UFRM John Andrew Fossa

B3| 003 M ost Ricards & Sours Mafra |AriesSs e louceiras: a fomma e a vida s0b a obica da efnomatematica |UFRN John Ardnew Fossa
[& prafica pedagigica enqUaNID Mediagas eniie 3 eMomaemana &

54| 2003 M |ana Raquel Cilveira da Costs Posses (3 etucagdo ambiental UMNE ars Reigola
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Capitulo 3. ANTECEDENTES DA PESQUISA BRASILEIRA
EM ETNOMATEMATICA
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Como indicado anteriormente, ao longo do encaminhamento deste estudo, por meio do
qual buscamos construir uma interpretacdo acerca do desenvolvimento da pesquisa em
etnomatematica no Brasil e de suas caracteristicas, sentimos alguma necessidade de melhor
compreender o contexto a partir do qual esta area de estudos emerge.

Partimos do pressuposto de que todo o conhecimento, ainda que muitas vezes
elaborado em ambiente de certo modo solitario, carrega marcas historicas e sociais de seu
contexto de producdo. Assim, nossa analise sobre o desenvolvimento da pesquisa em
etnomatematica foi elaborada a partir uma perspectiva historica da pesquisa educacional e da
pesquisa em educacdo matematica brasileira.

Do rol de teses identificadas como producfes em etnomatematica, constata-se que as
primeiras investigacGes desenvolvidas no &mbito dos programas de pds-graduacdo datam do
inicio da década de 80. Contudo, conforme indicado por D’AMBROSIO (2001, p.8), alguns
fatos anteriores a esse periodo provocaram reflexdes, propostas e idéias que, de algum modo,
favoreceram a expansdo dessa tematica.

Vale ressaltar que, discutir a complexidade historica e politica presente nesse periodo
conturbado da historia brasileira — que inclui, dentre outros fatos, as conseqiiéncias da
presenca de um governo militar — é tarefa demasiado intricada e delicada, que exige
tratamento teérico e metodoldgico cuidadoso, especialmente pelo fato de o periodo merecer,
até os dias de hoje, analises de diversos historiadores e que, dificilmente, poderiam ser
aprofundados nesta dissertacéo.

De todo modo, levando em conta as diversas interpretacbes ja construidas por outros
autores a respeito da histéria do desenvolvimento da pesquisa em educacdo e educacao
matematica no Brasil, consideramos significativo enveredarmos por este caminho, na
tentativa de apresentar elementos que possibilitem alguma reflexdo sobre o contexto no qual
as primeiras idéias em direcdo a etnomatematica ocorreram. Dessa maneira, a analise
apresentada a seguir procurou evidenciar fatos que, a nosso ver, relacionam-se com o0
desenvolvimento dessa area de estudos. Trata-se de uma interpretacdo deste periodo, sendo

inteiramente validos novos exercicios de reflexdo do mesmo.
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3.1. Sobre o desenvolvimento da pesquisa brasileira em educagéo

Ao analisar as producdes bibliograficas que tratam do desenvolvimento historico da
pesquisa brasileira em educacdo, é possivel verificar alguma concordancia a respeito da
importancia que certos episodios de nossa historia tiveram para o crescimento/fortalecimento

dessa area de investigacdo no pais.

Para fundamentar nossa reflexdo, tomamos como referéncia a cronologia indicada por
GOERGEN (1986)° na qual o autor indica quatro fases notaveis na pesquisa brasileira em

educacéo.

O marco inicial, reconhecido por grande parte dos autores, é a criagdo do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos — INEP no ano de 1938. Ainda que outras iniciativas
anteriores sejam citadas, tais como a introducdo de um servigo de teses no departamento de
educacdo da prefeitura do Distrito Federal, ou ainda a acdo de importantes pesquisadores
como Anisio Teixeira e Gilberto Freire, dentre outros, nota-se certo consenso de que € por
meio das atividades desenvolvidas pelo INEP que estudos mais sistematicos em educacao
comecam a se desenvolver. A fase marcada pelos trabalhos desenvolvidos por este 6rgdo é
caracterizada pela presenca de estudos de natureza predominantemente psico-pedagdgicas.

A segunda fase identificada pelo autor, destaca o papel desempenhado pelo Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais — CBPE, fundado em 1956, assim como dos Centros
Regionais — CRPEs a ele vinculados (Rio Grande do Sul, S0 Paulo — atendendo também
Parang, Mato Grosso e Goias, Bahia e Minas Gerais).

O INEP e seus centros constituiram-se em focos produtores e irradiadores de pesquisa
e de formacdo em métodos e técnicas de investigacdo cientifica em educacéo,
inclusive as de natureza experimental. Pesquisadores desses centros passaram a atuar,
também, no ensino superior e professores de cursos superiores também vieram atuar
nos centros, criando uma fecunda interface, especialmente com algumas universidades
nas décadas de 40 e 50 dos anos 900 (GATTI, 2002, p. 15).

Reconhece-se, nesse periodo, um deslocamento para estudos de natureza socioldgica,
com foco nas relagdes entre o sistema escolar e certos aspectos da sociedade local, regional ou

nacional.

® A fim de desenvolver sua reflexdo sobre “a evolugdo da pesquisa educacional no Brasil”, GOERGEN toma
como base alguns estudos publicados ao longo das décadas de 70 e 80, com destaque aos trabalhos de
GOUVEIA (1971 e 1976), CUNHA (1978), SAVIANI (1983), GATTI (1982 e 1983) e MELLO (1983).
Segundo o autor, “estes trabalhos marcaram época e sua leitura ¢ imprescindivel para a obten¢do de uma visao
mais completa da evolucdo da pesquisa educacional no pais” (GOERGEN 1986 p. 4).
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Vive-se um momento de uma certa efervescéncia social e cultural, inclusive com a
grande expansdo da escolarizacdo da populagdo nas primeiras séries do nivel
fundamental, em funcdo da grande ampliacdo de oportunidades em escolas publicas,
comparativamente ao periodo anterior. (GATTI, 2002 p. 17)

A terceira fase, marcada por intensa movimentacao e contradicao, inicia-se em 1964,
com o golpe militar, seguido pela implantacdo dos cursos de pds-graduacédo no pais. Com
IS0, acelera-se o desenvolvimento da pesquisa educacional brasileira e muitas convergéncias

temaéticas e metodoldgicas sdo, entdo, construidas.

De acordo com MELLO (1985 p.26), no periodo de 64 em diante, encontram-se
elementos para compreensdo da citada contradicdo na pesquisa educacional brasileira. No
marco histérico de 64, introduz-se um novo elemento, o da seguranca. Desenvolvimento e
democracia deveriam ser construidos garantindo-se a ordem e a estabilidade das instituicdes
tradicionais. O novo elemento, do ponto de vista dessa autora, produz uma ruptura que divide
o campo da pesquisa educacional. De um lado, uma tendéncia “oficial” voltada para o
aprimoramento do trindmio educacdo-desenvolvimento-seguranga e de outro, uma tendéncia
critica que, em sentido oposto ao entendimento anterior, passa a denunciar um atrelamento da
educacdo e do desenvolvimento as questdes de seguranca, acusando o carater seletivo,
excludente, autoritario e dominador das ac@es educacionais vistas sob aquele ponto de vista
(GOERGEN 1986, p.7).

Apesar desses movimentos de resisténcia, o enfoque predominante nesse periodo é de
natureza econdmica, e a educacdo vista como investimento a partir de uma dtica

economicista.

A quarta fase no desenvolvimento da pesquisa educacional no pais é marcada pelo
papel desempenhado pelos programas de po6s-graduacdo que, a partir de 1971, comecam a

apresentar suas primeiras teses.

Mesmo com as contradi¢cGes e vicios presentes nessas investigacdes, reconhecidos
pelos enfoques tecnicistas, 0 apego a taxonomias e a operacao de variaveis e sua mensuracao,
muito foi alcancado nesse periodo. Podem ser citados como grandes avangos a ampliacdo e o
enriquecimento da educacgéo a partir de novas perspectivas e tematicas, tais como curriculos,
caracteristicas dos alunos, estratégias de ensino, entre outros, que abriram espago para
abordagens mais criticas, além do aprimoramento metodoldgico desenvolvido em algumas

subareas. Sobre o contexto politico desta época, GATTI afirma que...
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Todo esse processo da década de 70 e inicio dos anos 80 se faz num contexto politico
e social em que, num primeiro momento a sociedade é cercada em sua liberdade de
manifestacdo, na vigéncia da censura, em que se impde uma politica econémica de
acumulo de capital para uma elite, e em que as tecnologias de diferentes naturezas
passam a ser valorizadas com prioridade. Em um segundo momento, deparamo-nos
com movimentos sociais diversos que comegam a emergir, vVém num crescendo,
criando espacos mais abertos para manifestacfes sécioculturais e a critica social,
inaugurando-se um periodo de transicdo, de lutas sociais e politicas, que constroem a
lenta volta a democracia (GATTI 2002, p. 19).

A partir desse periodo, caracterizado por intensa efervescéncia, a educacdo passou a
ser vista por seu “potencial de transformagdo politica, extremamente importante para o
favorecimento dos interesses majoritarios e, portanto, para a constru¢do da democracia, ainda
que permeada pelas condicBGes proprias do sistema econdmico e politico”. Nesse sentido,
GOERGEN identifica ainda uma nova fase caracterizada por uma abertura politica ocorrida,
sobretudo a partir das eleicbes de 1982. Espacos para acOes transformadoras sdo criados no
pais oferecendo oportunidades para uma nova acgao educacional. Para o autor, € um momento
em que a pesquisa passa a ver a escola com certo realismo, sobretudo as legitimas aspirac6es

populares em relacdo ao ensino (GOERGEN 1986, p.7).

Além deste agrupamento periddico, alguns fatos recentes merecem destaque, quando
se deseja construir alguma compreensdo a respeito do desenvolvimento da pesquisa
educacional neste periodo. As primeiras Conferéncias Brasileiras de Educacdo, durantes os
anos 80, e 0 nascimento da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacao em Educacdo —
ANPEd, no final da década de 70, sdo iniciativas citadas por promoverem o intercambio e a
integracao de pesquisadores, além da divulgacdo e ampliacdo do debate em torno das questdes
presentes na pesquisa educacional (GATTI 2002, p.20).

3.2. Sobre o desenvolvimento da pesquisa brasileira em educacdo matematica

E natural supor, a partir do contexto apresentado, que a pesquisa brasileira em
educacdo matematica tenha sofrido influéncias dos debates e acontecimentos dessa época, 0
que, efetivamente ocorreu em muitos casos, tais como o papel determinante cumprido pelos

programas de pés-graduacdo em educacdo no desenvolvimento da pesquisa em educacao
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matematica. Porém, alguns outros fatos especificos no desenvolvimento dessa &rea de

investigacao se distanciam, de algum modo, do contexto até aqui apresentado.

Para auxiliar nossa analise, tomamos como base o trabalhos de FIORENTINI (1994) e
de outros autores, como KRASILCHIK (1987) que, de maneira complementar, ressaltam
aspectos caracteristicos do periodo que antecede a década de 80, época em que a educacao
matematica no Brasil parece ter sido consolidada.

A analise de Fiorentini agrupa os acontecimentos ocorridos até a década de 50 como
caracteristicos de uma primeira fase. Segundo o autor, ja desde a década de 30 € possivel
identificar trabalhos mais sisteméticos na area da educacdo matematica; que parecem estar
ligados a criacdo do INEP, no ano de 1938 (FIORENTINI 1994, p.79).

Nesta primeira fase, o ideario pedagdgico presente nos estudos realizados provinha de
duas vertentes: uma de natureza formalista/conteudista, oriunda da prépria matematica, e
outra de natureza psicolégica, que se apresentava como inovadora, por focalizar as atencGes
no aluno. Essa tendéncia inovadora desencadeou um movimento de renovagdo educacional
conhecido como “Escola-Novista”, a partir do qual surgem os primeiros educadores
matematicos: Euclides Roxo, Everardo Backheuser, Malba Tahan, Manoel Jairo Bezerra e
Munhoz Mahender. Para a elaboracdo de suas orientacdes pedagdgicas, 0s educadores citados
tomavam como apoio tedrico os resultados e pressupostos psico-pedagdgicos elaborados por
estudos europeus e americanos (FIORETINI 1994, p.89).

De modo complementar a analise feita por Fiorentini, alguns autores consideram que,
para se compreender o desenvolvimento da Educacdo Matematica no Brasil, é necessario
analisa-lo como parte de um movimento de renovagdo de todo o ensino de Ciéncias ocorrido

em Nnosso pais.

Nesse contexto, é destacado como um importante fator dessa renovacdo, a criacdo do
Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura — IBECC, em 1946, ligado ao Ministério
das RelagOes Exteriores, como Comissdo Brasileira da UNESCO, que procurou aprimorar a
qualidade do ensino superior €, em decorréncia, promover um processo de desenvolvimento

nacional.

Vale destacar, o importante papel desempenhado pela UNESCO no Brasil, ndo s6 no
desenvolvimento da educagdo matematica mas também na educacgéo vista em todas as suas

dimensoes.



53

A UNESCO, como agéncia para o desenvolvimento da educagdo, da ciéncia e da
cultura junto & Organizacdo das Nacdes Unidas, teve um papel fundamental para
reformulacdo das ciéncias sociais e da pesquisa Educacional no Brasil. (FREITAS
2001, p.33).

Do ponto de vista desse autor, dois momentos foram decisivos para que esse papel
fomentador fosse desempenhado pela agéncia. O primeiro remete ao ano de 1949, quando
Arthur Ramos, ao assumir a direcdo do Departamento de Ciéncias Sociais dessa agéncia,
acrescenta ao esforgco da UNESCO em combater o analfabetismo no pais, a necessidade de
ampliacdo dos estudos raciais e das pesquisas sobre a integracdo do negro e do indigena nas
sociedades que se modernizavam. O segundo momento se relaciona a aproximacao, a partir de
1952, entre Anisio Teixeira e os especialistas, que passam a visitar o INEP no Brasil’.
Segundo o autor, pode-se atribuir a0s mesmos eventos a aproximagao intensa que ocorreu

entre socidlogos, antropdlogos e educadores (FREITAS 2001, p. 34).

Nesse contexto, de desenvolvimento da Educacdo Matematica no periodo dos anos 50
e 60, uma segunda fase € inaugurada, na qual a area ganha novo impulso. Segundo
FIORENTINI, tal crescimento ocorre devido a realizacdo dos primeiros Congressos
Brasileiros de Ensino de Matemética — CBEM (55, 57, 59, 61, 66) e também as pesquisas
desenvolvidas pelos CRPEs, citados anteriormente por seu papel no ambito da pesquisa
educacional, com especial destaque para os trabalhos desenvolvidos pelos CRPEs de SP, PE e
MG. O impulso também é gerado a partir do desenvolvimento de um movimento
internacional de reformulagdo e modernizacdo do curriculo escolar da matematica, ou
Movimento da Matematica Moderna — MMM, amplamente discutido até os dias de hoje pela

pesquisa em Educacdo Matematica.

KRASILCHIK (1987, p.12) destaca a criacdo, pelo Ministério da Educacdo — entre
1963 e 1965 — de seis Centros de Ciéncias, situados em SP, MG, BA, RS, PE e Guanabara
(antiga capital federal) que, de modo geral, produziam material e organizavam cursos para
professores. Esses 0rgaos, apesar de terem programas e objetivos comuns, diferiam em sua
organizacédo interna e na posi¢do que ocupavam no sistema educacional. Em 1967, surge um
importante 6rgdo, a Fundagdo Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias —

FUNBEC, que recebeu como patrimonio as instalagbes e equipamentos pertencentes ao

” S4o citados pelo autor: Charles Wagley, Jaques Lambert, Otto Klineberg, Andrew Pearse e Bertram
Hutchinson.
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IBECC. Embora independentes, FUNBEC e IBECC muitas vezes trabalhavam de modo

conjunto.

Apesar dos muitos avancos alcancados ao longo deste periodo que antecede a década
de 70, Fiorentini avalia que, 0s poucos estudos mais ou menos sistematizados desta época
indicam que a Educagdo Matematica, naquele momento, ainda ndo se configurava claramente

enquanto um campo de pesquisa (FIORENTINI 1994, p.107).

Nota-se, neste momento, o predominio de uma tendéncia tecnicista, de origem
americana, cujo objetivo era otimizar os resultados da escola, de modo a torna-la eficiente e
funcional. Para isso, técnicas especiais de ensino e de administracdo escolar eram empregadas
como solugdes para os problemas de aprendizagem da matematica, seguindo a pedagogia
“oficial” adotada pelo regime militar pos-64 (FIORENTINI 1994, p.46).

Os avancos alcancados por meio dos movimentos/iniciativas citados dizem respeito ao
fato de que esses estudos produzidos preparam terreno para 0 nascimento da Educagéo
Matematica na década seguinte. Nesse sentido, é reconhecido o mérito destes movimentos
antecessores por prepararem lideres que, mais tarde, se dedicariam ao ensino de ciéncias e
matematica de maneira mais proficua, abandonando esperancas de solucBGes rapidas e

milagrosas.

Surge, em seguida, a terceira fase na pesquisa em educacdo matematica, a partir da

década de 70, com a efetivacdo da pds-graduacdo no pais, ja citada anteriormente.

Nesse novo contexto, temos o Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino —
PREMEN, em 1972, que patrocinou inUmeros projetos em instituicdes como os Centros de
Ciéncias e Universidades (KRASILCHICK 1987, p.19). Desse modo, o PREMEN executa,
durante o periodo que vai de 1972 até 1980, um programa criado pelo Ministério da Educacéo
e Cultura— MEC, nomeado Projeto Melhoria do Ensino de Ciéncias.

Na &rea de capacitacdo de recursos humanos, as atividades do projeto diversificaram-

se entre cursos de treinamento em servigo, licenciaturas, seminarios, etc. Mencgéo

especial merece o “Projeto Multinacional para a Melhoria do Ensino de Ciéncias e

Matematica” com a colaboragdo da OEA, cujo objetivo era a identificacdo e o

treinamento, em nivel de pds-graduacdo (mestrado) de liderangas habilitadas a

promover a melhoria do ensino de ciéncias e de matematica em suas regides de
origem. Essa iniciativa pioneira teve lugar na UNICAMP (KRASILCHIK, 1987).

Segundo nos conta D’AMBROSIO (1984, p.9), idealizador e coordenador desse

projeto, 0 mesmo foi desenvolvido em torno de um curso de mestrado com caracteristicas sui-
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generis, que representou uma inovacdo de considerdvel alcance nos modelos tradicionais de
pos-graduacdo. As razdes para a existéncia desses programas justificam-se, do ponto de vista
do autor, pela necessidade de se implantar reformas no ensino de ciéncias e matematica, tanto
no pais quanto no exterior, pela existéncia de novas orientaces e metodologias de ensino e

pelo proprio desenvolvimento da ciéncia, que a coloca numa nova posi¢ao no mundo atual.

Dentre essas caracteristicas sui-generis indicadas por D’ Ambrosio, podemos ressaltar
o fato de o programa desenvolver e capacitar liderancas regionais, sendo os candidatos
indicados por autoridades universitarias ou educacionais dos varios estados ou paises
envolvidos, visando “colocar em pratica uma filosofia de formagao de lideres para o ensino de
ciéncias em moldes inovadores, aproveitando intensamente a experiéncia acumulada por
varios individuos em servico durante anos. Tal filosofia se traduz em repousar essa
formulagdo num tripé: conteudo interdisciplinar, atitude e metodologia e experiéncia vivida”.

(D’ AMBROSIO 1984, p.9).

Para FIORENTINI, esse programa de mestrado temporario em ensino de ciéncias e
interpretado como um “divisor de aguas” no que se refere ao desenvolvimento da pesquisa em
educacdo matematica no &mbito da pds-graduacdo. Segundo o autor,

(...) houve, ao longo dessas duas décadas (70/80) um crescimento quase sempre
progressivo da producdo cientifico-académica. O repentino aumento dessa producao
no periodo que vai de 1979 a 1983 se deve, sobretudo ao Programa Temporario de
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemética promovido pelo IMECC-UNICAMP,
em convénio com 0 MEC-PREMEM-OEA. (FIORENTINI 1994, p. 108)

Outra iniciativa que merece ser citada surge em 1983, em func¢éo da preocupacdo dos
organismos centrais relacionados a Educacdo, Ciéncia e Tecnologia com a continuidade da
melhoria do ensino de ciéncias. Trata-se do Projeto para a Melhoria do Ensino de Ciéncias e
Matematica, criado em 1983, instituido com recursos do proprio Ministério da Educacdo, com
intermédio da CAPES. Esse projeto, como parte Programa de Apoio ao Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico — PADCT, passa a constituir o Subprograma Educacdo para a
Ciéncia — SPEC. Segundo KRASILCHICK (1987, p. 25).

A reacdo da comunidade académica e educacional a esse novo projeto denota interesse

de varios tipos de instituicdes pelo ensino de Ciéncias, preponderando universidades e

incluindo Secretarias de Educacdo, instituicdes de pesquisa, escolas primarias e
secundarias e grupos independentes de professores de varios niveis.
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A partir desse momento, algumas areas de pesquisas aos poucos foram consolidando a
pesquisa brasileira em educacdo matemaética. S8o reconhecidos os avancos da Psicologia
Cognitiva (influenciados pelas obras de Piaget e Vygotski), os estudos sobre as relacGes entre
linguagem e lingua materna, e as tematicas da Resolucdo de Problemas, da Modelagem e da
Etnomatematica.

Emergem também estudos sobre meta-cognicdo, sociologia da matematica e da
educacdo matematica, estudos sobre a importancia do novo componente computacional, além
de reflexdes histdrico-filosoficas da/na educacdo matematica.

Para alguns autores, é possivel notar em todo o movimento de renovagdo do ensino de
matematica a partir da década de 80, a preocupacgdo em contextualiza-la e mostra-la enquanto
um produto cultural humano e, como resultado dessa busca, cresce o interesse pela Historia da
Matematica, assim como, do seu papel como ferramenta para o ensino e aprendizagem dessa
area de conhecimento.

Para FIORENTINI, eshoga-se neste momento uma nova tendéncia na Pesquisa em
Educacdo Matematica, nomeada como tendéncia pedagdgico-socio-etno-cultural ou tendéncia
critico-popular, caracterizada pela investigacdo e valorizacdo das raizes culturais do
conhecimento matematico, do saber popular, do saber cotidiano, levando em conta a realidade
do educando e sua capacidade de produzir saberes.

A pergunta para que e por que ensinar matematica passa a ser feita mais
freqientemente, e a percepcdo de que a educacdo matematica deve promover o
desenvolvimento do cidaddo para agir com consciéncia critica parece estar cada vez mais

presente em varias linhas de pesquisa.

Vale aqui ressaltar a importancia da criacdo do primeiro programa regular de mestrado
em educacdo matematica no Brasil, pela Universidade Estadual Paulista — UNESP em Rio
Claro/SP, a partir de 1987, por meio do qual a producdo cientifica nessa area sofre novo

incremento.

Merece também destaque, enquanto conquista do movimento de educagdo matematica
no Brasil da década de 80, a retomada dos congressos nacionais, com a realizagdo dos
Encontros Nacionais de Educacdo Mateméatica — ENEMs (87, 88, 90,...) que tiveram como
conseqiiéncia a criacdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica — SBEM em 1988
durante o Il ENEM.
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3.3. Sobre o desenvolvimento da pesquisa em etnomatematica no Brasil

Ao analisarmos os trabalhos produzidos por diversos pesquisadores que estudam o
movimento da etnomatematica, € possivel verificar que o nascimento desse campo de estudos

ocorre entre o final da década de 70 e o inicio dos anos 80.

Para alguns, ela emerge alimentada pelo desejo de uma educacdo matematica mais
humana, historica e cultural, em oposicdo as tendéncias anteriores que, influenciadas por um
modelo euclidiano de ensino, fundamentavam-se numa concepcdo platonica, estatica e
dogmatica do conhecimento matematico. Para outros, a etnomatematica nasce a partir de um
inconformismo com a fragmentagdo excessiva do conhecimento em diversas areas e sub-areas

ndo permitindo interacdo entre os diversos saberes.

Além disso, como destacado por FIORENTINI, a tendéncia histérico-critica a qual a
ethomatematica estaria relacionada, surge associada ao desenvolvimento dos fundamentos
apresentados por Paulo Freire em sua pedagogia da libertacdo, por meio da qual o sistema

escolar € colocado em foco, evidenciando a funcdo libertadora da escola.

De modo geral, esses diversos questionamentos apresentados pela etnomatematica
surgem num contexto politico marcado pela possibilidade de realizacdo de mudancas e
transformacdes sociais, no qual muitas reflexdes sobre a importancia do papel da educagéo
sdo re-construidas e elaboradas. A educacdo matematica, nesse momento, comeca a Se

constituir enquanto campo de estudos, e aos poucos a ethomatematica vai ganhando sentido.

Entretanto, ndo é apenas em territdrio nacional que esses questionamentos parecem
ganhar evidéncia. Os primeiros passos da etnomatematica sdo iniciados em um ambiente
internacional, poderiamos dizer multicultural, no qual se destaca a atuacdo do brasileiro
Ubiratan D’ Ambrosio, considerado como o principal idealizador e fundador deste movimento
em ambito nacional e mundial. Segundo KNIJNIK,

A Etnomatematica deve o inicio de seu desenvolvimento como area da Educacdo
Matematica a Ubiratan D’ Ambrosio, que, em meados da década de 70, apresenta suas
primeiras teorizagdes sobre esse campo de estudos. (KNIINIK 2002, p.163)

Nesse sentido, considerando o amplo reconhecimento freqiientemente indicado pelos
diversos pesquisadores e pesquisadoras em etnomatematica, baseamos nossa analise sobre o
desenvolvimento da pesquisa em etnomatematica no Brasil nos textos produzidos por

Ubiratan D’Ambrosio, nos quais o autor procura discutir sua trajetoria em direcdo a esse
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tema. E possivel, entdo, verificar que, na histéria da pesquisa brasileira em etnomatematica,
torna-se dificil a eleicdo de fatos/debates ocorridos apenas em territorio nacional, visto que o

caminho trilhado por Ubiratan inicia-se fora do Brasil.

3.3.1. Datrajetoria de Ubiratan D’Ambrosio em dire¢do a etnomatematica

Um dos primeiros fatos ressaltados por D’AMBROSIO em suas analises sobre sua
trajetoria, remonta ao ano de 1976, quando da realizacdo do 3rd International Congress of
Mathematics Education — ICME 3, realizado em Karlsruhe, Alemanha.

Convidado a organizar e presidir a sessdo cujo titulo questionava “Por que ensinar
Matematica?”, Ubiratan apresentou uma visao da matematica e do seu ensino, que contrariou
as principais correntes da Educacdo Matematica da época. Prevalecia, naquele periodo, uma
tendéncia formalista, que enfatizava a matematica pela propria matematica, considerando-a
intocédvel por fatores outros que sua propria dindmica interna, segundo D’AMBROSIO (2002,
p.8) “as propostas de inovagado curricular se faziam internamente”.

Nesse congresso Ubiratan apresenta uma reflexdo mais ampla sobre a matematica e a
educacdo matematica, destacando aspectos sécio-culturais e politicos por ele considerados de
grande relevancia para aquela reflexdo. Baseado numa bibliografia rara aquele contexto que
incluia pensadores como Nietzsche e Spengler, além de classicos da Antropologia, sua
proposta historiografica provocou, em muitos dos que participavam daquele encontro, certo
impacto, ou como descrito por D’ Ambrosio, shock (D’AMBROSIO 1995, p.2).

Vale aqui destacar que, naquele momento, Ubiratan D’ Ambrosio ndo era reconhecido
como educador matematico. Sua trajetoria até esse momento havia sido percorrida por estudos
em Matematica, por meio dos quais tornou-se conhecido pela UNESCO e pela Organizacéo
dos Estados Americanos — OEA, conforme narrado por D’ Ambrosio,

Eu tinha bons contatos com Hans Freudenthal, Seymour Papert and Marvin Minsky,
Luis Santalo e mais alguns envolvidos com o C.U.P.M., o Committee on Udergraduate
Programs in Mathematics, da M.A.A% Era o inicio do uso dos computadores na
educacdo, e eu também estava envolvido com este grupo, mas ndo com os educadores
matematicos europeus e americanos. Eu era presidente do Interamerican Comitee on
Mathematics Education e acreditava que o ICMI® precisava envolver alguém da

8 Mathematical Association of America - MAA
% International Commission on Mathematical Instruction — ICMI, comissdo responsavel pela organizagdo do
ICME. ICMI foi “o novo nome da comissdo fundada em 1908 e que em 1950 se tornara uma comissdo
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Ameérica Latina no ICME 3. Somente em Karlsruhe eu realmente me envolvi com a
comunidade dos educadores matematicos. Esta é a razdo de eu ter sido descoberto.
(D’AMBROSIO 1995, p.2).1°

O nome de Ubiratan para a sessdo citada no ICME 3 havia sido sugerido por Edward
G. Beagle, que defendeu sua indicacdo argumentando sobre a necessidade de se ter naquele
encontro pessoas representantes de diferentes partes do mundo, que pudessem trazer um novo
olhar sobre por que ensinar matematica.

A respeito do ICME 3 sabe-se que foi um encontro financiado pela UNESCO que
tinha, dentre outros objetivos, o proposito de gerar uma publicacdo escrita de maneira
coletiva. Os trabalhos apresentados eram independentes, mas deveriam ser discutidos por todo
0 grupo. A preparagdo desses trabalhos independente-coletivos demandou dois anos, e a
versdo final foi concluida um ano antes do congresso, para ser entdo distribuida ao publico.
Mas sua importancia ndo se restringe ao desenvolvimento da etnomatematica,...

O Terceiro Congresso Internacional de Educacdo Matematica — ICME3 — estabeleceu
uma distribuicdo de areas bastante significativa, com um tronco vertical de acordo com
faixas etarias e um tipo de terminalidade, e outro horizontal, organizado de acordo
com as areas maiores de pesquisa. No total de treze, essas classificacbes constituiram
as sessOes e também os capitulos das atas do congresso (...). Elas de fato constituem
um elenco das areas de pesquisa em Educagdo Matematica. (D’AMBROSIO 1993,

p.11).

O paper apresentado por D’Ambrosio — ha aproximadamente 30 anos — intitulava-se
“Overall Objectives and Goals of Mathematics Education”, e uma versdo reduzida foi
publicada posteriormente, em 1979, pela UNESCO™. Esse primeiro artigo foi posteriormente
avaliado por Ubiratan como sua primeira semente no campo cultura e matematica. A versao
ampliada chegou a ser publicada pela UNICAMP, porém nunca foi comercializada.
(D’ Ambrosio 1995, p.2).

No texto, Ubiratan sugere uma discussdo a respeito da natureza do conhecimento
matematico, com atencdo especial para a Histéria, a Filosofia e a Cognicdo, dando-lhe um
sentido ndo se restringindo apenas a filosofia e a histdria da matematica ou as teorias do
ensino de matematica de modo especifico (D’AMBROSIO 1998, p. 2).

especializada da Unido Matematica Internacional (IMU - International Mathematical Union), uma das ONGs
sob tutela da UNESCO”. (D’AMBROSIO 1993, p. 10)

1% Traduco livre.

1 D’Ambrosio, Ubiratan. Chapter IX - Overall Goals and Objectives of Mathematics Education. In: New
Trends in Mathematics Education IV, UNESCO/ICMI, Paris, 1979; pp.180-198.
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Para D’Ambrosio, este “foi um estdgio muito importante em suas idéias sobre a
etnomatematica” (1995, p. 2). Sua postura na época resultava de um questionamento as
prioridades eurocéntricas da historia do conhecimento cientifico, construido durante as
décadas de 60 e 70, durante sua participacdo e seu envolvimento com 0s seguintes
projetos/trabalhos: Trabalho com minorias negras americanas na State University of New Yok
— S.U.N.Y., em Buffallo; Programa CPS Bamako, em parceria com a UNESCO, na Republica
do Mali — Africa e Projeto Multinacional de Educac&o para Ciéncia da OEA, desenvolvido na
UNICAMP, em Campinas/SP.

Podemos, entdo, considerar como primeiro marco nessa trajetoria, o ano de 1963,
quando D’Ambrosio ¢ convidado a participar do Summer Institute on Space Mathematics,
com uma bolsa da American Mathematics Society — AMS. O que seria uma experiéncia
temporéaria em territorio americano, acaba por fixa-lo por muitos anos nos Estados Unidos.
Diante da instalacdo de um golpe militar no Brasil, Ubiratan decide aceitar um convite para
ser pesquisador associado do Departamento de Mateméatica da Brown University
(D’AMBROSIO 1995, p.3).

O segundo marco ocorre em 1968, quando surge a oportunidade de tornar-se professor
assistente na State University of New York — S.U.N.Y. em Buffalo, onde, posteriormente,
tornou-se professor titular. A partir da implementagéo do sistema de cotas nas universidades
americanas, D’Ambrosio ¢, entdo, desafiado, como diretor de estudos de graduacgdo, pela
implantacdo de um sistema de cotas nas universidades americanas, a partir do qual 25% dos
novos doutorandos deveriam ser negros. Sobre esse momento, conta-nos D’ Ambrosio,

Algumas questdes comecaram a fervilhar em minha mente. Como escolas separadas
comecaram a se formar? E por qué? O que a matemaética tinha a ver com tudo isso? Por
que era mais facil para os meus colegas das humanidades obterem mais sucesso no
processo de selecdo? Estas foram provavelmente minhas primeiras questbes sobre
como a matematica, a cultura e a politica estavam relacionadas. (D’AMBROSIO 1995,

p.3)12

Nesta mesma época — déc. 70, Ubiratan é novamente desafiado e inicia-se um terceiro
momento de fundamental importdncia em sua trajetdéria em direcdo a construcdo da
etnomatematica. Trata-se de um convite da UNESCO para iniciar um programa em Bamako,
Republica do Mali, juntamente com um grupo de professores de diferentes partes do mundo —
Estados Unidos, Franca, lugoslavia, Hungria, Inglaterra, Unido Soviética, dentre outros.

Segundo nos conta ele, o desafio se ampliava, especialmente pelo fato de que, naquele

12 Tradugéo Livre.
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momento, “ao se falar em pesquisa cientifica, em particular Matematica, era questdo fechada
0 posicionamento de um divorcio do contexto socio-cultural e politico” (D’AMBROSIO
2002, p.8). Tornava-se, entdo, bastante complexa a idéia de se criar um ambiente de pesquisa
num pais como a Republica do Mali com o objetivo de la desenvolver ciéncia.

Este programa, nomeado Centre Pédagogique Superiéur de Bamako, ou CPS Bamako,
era constituido por um programa interdisciplinar de doutoramento em servico, idealizado pelo
poeta congolés Thicaya-u-tamsi, responsavel pelo projeto no departamento de ensino superior
da UNESCO (D’AMBROSIO 1995, p. 4).

O grupo de professores participantes do programa deveria ir & Republica do Mali vérias
vezes ao ano, para uma estada de duas ou trés semanas em cada periodo, 0 que promoveu um
mergulho no cotidiano daquele povo e de sua cultura, provocando muitas transformacdes nas
idéias desenvolvidas por Ubiratan, como podemos notar a seguir:

Tudo isso foi construido/elaborado numa abordagem interdisciplinar. Pudemos discutir
os efeitos da colonizacdo que ocorreu depois do século XVI. Discussdes sobre o
passado, sobre como seu desenvolvimento cultural foi interrompido pelos tempos
coloniais e sobre quais seriam suas possibilidades para o futuro, eram parte das muitas
horas que passamos juntos. Posso dizer que meus primeiros pensamentos
interdisciplinares receberam um grande impulso em minhas sessdes no Mali. Para mim,
isto (fga como uma academia de pds-gradugdo interdisciplinar. (D’AMBROSIO 1995,
p.5).

Em 1972, Ubiratan retorna ao Brasil, agora desafiado por um novo convite, que
desencadearia uma nova fase em sua trajetoria. Este quarto momento € marcado pela sua
participacdo na criacdo de uma nova universidade brasileira, a Universidade Estadual de
Campinas — UNICAMP, onde exerceu a funcdo de diretor do Instituto de Matemaética
Estatistica e Ciéncias da Computagdo — IMECC por oito anos.

E nesse periodo que Ubiratan é convidado a desenhar e dirigir o Projeto Multinacional
para Melhoria do ensino de Ciéncias e Matematica, programa de po6s-graduacdo financiado
pela Organizacdo dos Estados Americanos — OEA, que recebeu estudantes, selecionados por
seu potencial inovador, provenientes de toda a América Latina e de varias partes do Brasil.
Algumas indicagdes a respeito das caracteristicas desse programa e de sua importancia para o
desenvolvimento da pesquisa em Educacdo Matematica no pais foram feitas no capitulo
anterior, porém vale aqui aprofundar sua importancia também para a trajetéria de Ubiratan em

direcdo a etnomatematica.

3 Traduco livre.
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Este foi outro importante passo em minha formacéo. Visitei todos os paises da América
Latina e todos os estados do Brasil, nos quais eu organizava encontros e seminarios e
orientava trabalhos de campo. Isto me possibilitou compreender aspectos culturais que
influenciavam/afetavam as escolas. A diversidade de culturas e a presenca ainda viva
de modos tradicionais de explicar e de lidar com suas realidades, assim como na Africa,
provocou um novo olhar sobre a Educagdo, particularmente sobre a Educacdo
Matematica. E assim como na Africa, os efeitos da colonizagio sdo fatos para serem
analisados como aspectos preliminares em qualquer proposta inovadora em Educacéo.
(D’AMBROSIO 1995, p. 6)*

Nas pesquisas produzidas neste programa, é possivel verificar a presencas de algumas
idéias e caracteristicas muito proximas da etnomatematica. Entre elas, D’AMBROSIO destaca
aquela que, talvez, seja um dos primeiros trabalhos em etnomatemética como pratica
pedagdgica, mesmo considerando que o termo, naquele momento, ainda ndo era utilizado
(D’AMBROSIO 2001, p.22). Trata-se do projeto de educacdo matemética centrado na
construgdo de hortas caseiras desenvolvido por BORSATO (1984), realizado na escola
publica Presidente Kennedy, situada em Ponta Grossa, Parana.

A idéia de realizar esse projeto, segundo BORSATO, originou-se numa reunido da
Associacdo de Pais e Mestres da escola, quando os pais davam sugestdes para dinamizar as
atividades escolares e solucionar problemas diversos da educagdo dos filhos. “Por sugestdo de
um dos pais e aceitacdo dos demais, decidiu-se que a escola deveria preocupar-se com a
preservacdo do meio ambiente e estabelecer meios de orientar os alunos nesse sentido”.
(BORSATO 1984, p.2).

Os objetivos gerais da pesquisa mostram-se amplos, buscava-se “vivenciar as
necessidades da comunidade”, “conscientizar a comunidade para a conservacao e
aproveitamento dos recursos naturais” e integrar a escola com a familia e a comunidade.

Inicialmente, o projeto destinava-se a escola e seu entorno, porém, acabou atingindo
toda a comunidade do municipio, inclusive érgdos publicos e outras associagdes, tais como,
Grupo de Coletivos Botuquara, Rotary Club, Lions Clube, Associacdo Conservacionista de
Ponta Grossa, Secretaria de Estado de Agricultura, Secretaria de Estado da Educacéo,
Universidade Estadual de Ponta Grossa, dentre outros.

A motivacgdo foi tdo forte, ganhou tanto corpo que venceu a falta de espaco fisico na
escola, estendendo-se para a casa dos alunos, dos professores e dos funcionarios.
Verificou-se entdo, a necessidade de pessoas para orientar e acompanhar a organizagédo
das hortas domiciliares. (BORSATO 1984, p.4).

¥ Traduco livre.
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A partir dessa demanda, assessores, técnicos agricolas e agricultores envolveram-se
com o trabalho, o que possibilitou o desenvolvimento de dois sub-projetos, “Hortas Caseiras”
e “Samambaia”, que despertaram interesse de toda a comunidade. Diante do trabalho
desenvolvido, o autor conclui que...

E possivel motivar os alunos de uma escola inteira com um projeto para a melhoria do
ensino/aprendizagem e para um grande nimero de atividades, integrando o curriculo. E
possivel integrar o curriculo escolar em torno de um trabalho comunitario como o que
aconteceu neste projeto. E possivel, organizar associacbes de alunos e dinamizar a
“modalidade projeto” como técnica de ensino. E possivel implementar ¢ expandir o
projeto para outras comunidades escolares. E mais facil atingir a crianca do que tentar
mudar o comportamento dos adultos. A natureza é ainda a grande promotora das
mudangas no homem. (BORSATO 1984, p.36).

Outro estudo que merece ser destacado foi desenvolvido por GURGEL (1983), cujo
objetivo foi “analisar aspectos conjunturais do ensino de ciéncias no pais e os desdobramentos
que afetam este ensino na regido polarizada por Cajazeiras, cidade situada na regido do Alto
Sertdo da Paraiba” (GURGEL 1983, p.4). A proposta apresentada pelo autor envolvia a
elaboracdo e execugdo de um “curso de licenciatura parcelada experimental de ciéncias de 1°.
grau”, para 69 alunos-mestres, leigos em servigo, oriundos dos mais diversos estados
nordestinos.

Dentre as solugdes indicadas, GURGEL destaca a prioridade de um ensino de ciéncias,
voltado para 0 meio ambiente caracteristico das regides interioranas do Nordeste, que leve em
conta a realidade das diferentes comunidades.

(...) Colocavamos (aos professores) que esse tipo de experiéncia, ja havia sido
desenvolvida em outros paises, mas que ndo poderia ser transplantada para nossa
regido, haja visto que o que queriamos era construir nossa propria experiéncia a partir
de nossas condic¢des, firmados na nossa propria realidade. (GURGEL 1983, p.27).

A dimenséo politica do projeto torna-se evidente na visdo apresentada por GURGEL ao
fundamentar seu trabalho,

Com efeito, para se atender a um ensino que oferecesse perspectivas mais realistas,
tendo em vista nossa regido (...) era evidente que nossa proposta enfatizasse aquelas
linhas de pensamento que permitissem desenvolver a criatividade, o espirito
cooperativo, o significado da liberdade, incorporados na exploragdo do meio ambiente
fisico-socio-cultural, no sentido de proporcionar um crescimento do aluno ao longo do
curso, sem perder de vista 0s objetivos politicos e sociais inerentes a0 processo
educativo. (GURGEL 1983, p.36)

Feita essa breve reflexao sobre a trajetoria seguida por D’ Ambrosio antes da sessao do

ICME 3, podemos retornar nossos olhares para as implicacGes das idéias apresentadas por ele
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naquela conferéncia. Se de um lado, houve enorme rejeicdo quanto aos questionamentos
apresentados, de outro, a sessdo do ICME 3 foi um sucesso, configurando-se como um forte
impulso para a expansao da Etnomatematica, marcando o quinto momento dessa trajetoria.

Depois do ICME3, eu percebi que as portas estavam abertas para prosseguirmos. Eu até
me senti encorajado a utilizar a palavra Ethomatematica e incentivei os alunos a
menciona-la explicitamente. (D’ AMBROSIO 1995, p.9).

Com a abertura para o debate sobre a etnomatematica, Ubiratan teve novas
oportunidades de ampliar e discutir suas idéias apresentadas em Karlshure. Séo citados como
importantes momentos para a constituicdo deste movimento, 0s seguintes eventos: Annual
Meeting of the American Association for the Advancement of Science (1977), in the session
“Native American Science”; Meeting “Mathematics and the Real World”, seguida de uma
conferéncia satélite sobre “Mathematics and Society”, precedendo o ICM 78 em Helsinki; ¢ o
encontro in Khartoum, financiado pela UNESCO, sobre “Desenvolvimento da matemética em
paises do 3° mundo” (1978).

Seguindo nossa analise, chegamos ao sexto marco responsavel pelo
estabelecimento/consolidacdo da ethomatematica como um campo de pesquisa. Trata-se do
5" International Congress of Mathematics Education — ICME 5, em Adelaide, Austréalia, em
1984. La, D’Ambrosio profere uma conferéncia de abertura, cujo titulo foi “Socio-cultural
bases of mathematics education”.

As reacOes a conferéncia ndo foram diferente do ocorrido em 1976, durante o ICME 3.
Conta-nos D’Ambrosio, “reacdes eram misturadas, polarizadas em um grupo, em total
concordancia com minhas idéias e propostas, € outro, que as rejeitava inteiramente”. O
cenario nao se diferencia muito do quadro atual. (D’AMBROSIO 1998, p.5).

Uma versdo ampliada dessa conferéncia foi publicada pela UNICAMP em 1985, com o
mesmo titulo. Baseamo-nos nesse documento para compreendermos um pouco mais sobre 0s
questionamentos apresentados por D’ AMBROSIO naquele momento.

De modo geral, o autor procura discutir sobre a importéncia, que vinha sendo dada por
historiadores e antrop6logos, de pensar a matematica enquanto sistema/produto cultural.

O ponto mais importante desse artigo € o reconhecimento de que cultura € um conceito
amplo, que vai além da visdo tradicional aceita de uma associagdo entre étnico e
parametros geograficos. Vamos alem, afirmando que um grupo social ou ainda grupos
de mesma faixa etaria agem de acordo com sua prépria cultura.

(...)

Estes grupos culturais, tais como criangas ou ainda agricultores, engenheiros e classes
de profissionais em geral, desenvolvem modos proprios de comportamento, com
simbolos e cddigos préprios, assim como, modos proprios de matematizar, em outras
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palavras, sua propria Matematica. Como ressaltado por R.L. Wilder, cada cultura tem
sua propria Matematica, que se desenvolve e morre com a propria cultura.
(D’AMBROSIO 1985, p. 42-43)

O autor segue sua reflexdo apresentando a idéia de Materacia™, tracando paralelos com
a ideia ja conhecida e aceita a respeito da Literacia. Materacia, como compreendida por
Ubiratan inclui o uso dos numeros, das quantidades, da capacidade de qualificar, quantificar e
inferir sobre algo.

Nesse contexto, surge outro fato de grande importancia para o fortalecimento e
desenvolvimento da Etnomatematica, a criacdo do International Study Group on
Ethnomathematics — ISGEm, em 1986, que promoveu a integragéo e interacdo de diversos
pesquisadores educacionais de todo o mundo, possibilitando grandes avan¢os na compreensao
deste recente campo de estudos e de suas possibilidades pedagogicas.

BARTON (1995), ao analisar a obra de D’Ambrosio, afirma que neste periodo ele
define etnomatematica como a forma pela qual diferentes grupos culturais matematizam
(contam, medem, relacionam, classificam e inferem) sugerindo que diferentes codigos e
jargbes produzidos nestas diversas culturas conduzem a diferentes teorias do conhecimento.
Para esse autor, as andlises de D’Ambrosio nesses primeiros artigos ja indicam que tais
praticas sdo referidas como “corpos de conhecimento”.

Ele deseja claramente argumentar a favor de sistemas globais de conhecimento, os

quais sdo baseados em praticas definidas culturalmente. Ele usa “etnomatemaética” para

referir-se a uma forma desenvolvida de conhecimento, que se manifesta em praticas
que podem mudar com o tempo. Seu programa para a agdo é explicito. (BARTON

1995).

BARTON indica que, apenas mais tarde, D’Ambrosio argumenta explicitamente a
favor da Etnomateméatica como um programa de pesquisa que incorpora a historia da
matematica.

Para alguns, € em 1985, que o termo Etnomatemaética é utilizado pela primeira vez, no
artigo Ethnomathematics and its place in the History and Pedagogy of Mathematics.

Em 1990, D’ Ambrosio apresenta uma defini¢do etimologica para o termo, etno matema

tica ou arte/técnica de explicar/conhecer no ambiente natural/social, na obra Etnomatematica:

arte ou técnica de explicar e conhecer.

1> Segundo o autor, este termo foi emprestado de Tadasu Kawaguchi.
* D’ AMBROSIO. Ethnomathematics and its place in the history and pedagogy of mathematics. For
the Learning of Mathematics (Montreal), vol.5, m°1. Fev. 1985, p. 44-48.
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Recentemente, no ano de 2001, com a obra Etnomatemética: elo entre as tradicGes e
modernidade, o autor se refere a etnomatematica como um programa, indicando um alcance
maior, evidenciando diversas dimensdes presentes nesse campo de estudos. Com essa nova
interpretagao, D’AMBROSIO descreve a etnomatematica como um programa de pesquisa em
historia e filosofia da matematica, com Obvias implicacdes pedagogicas, cuja dimensdo
politica torna-se ainda mais evidente.

Para BARTON (1995), D’AMBROSIO, em varios de seus ultimos escritos, concentra-
se nessa evolucdo dindmica de um corpo sistematico de conhecimento em vez do
conhecimento propriamente dito. Assim, a etnomatematica torna-se o processo de fazer-
conhecimento. Nesse sentido, abrange a histdria e a filosofia ndo apenas da matematica, mas
de tudo.

3.3.2. Outros autores e fatos importantes para o desenvolvimento da

Etnomatematica no Brasil

Ao analisar as teses e dissertacGes produzidas no Brasil, € possivel perceber a
importancia que muitos autores, além de Ubiratan D’Ambrosio, tiveram para o
desenvolvimento dessa area de pesquisa. Paulus Gerdes, Claudia Zaslavsky, Ascher &
Ascher, sdo alguns dentre tantos outros nomes.

No contexto brasileiro, de modo particular, sdo frequentemente citados, os trabalhos
desenvolvidos na area da Psicologia Cognitiva, em especial os estudos de David Carraher,
Terezinha Nunes-Carraher e Anallcia Schliemann, na Universidade Federal de Pernambuco.

Além desses pesquisadores, merece reconhecimento especial a atuacdo de Eduardo
Sebastiani Ferreira e sua contribuicdo para o fortalecimento e desenvolvimento da pesquisa
em etnomatematica no Brasil. Ao lado de Ubiratan D’ Ambrosio, sdo “indiscutivelmente os
dois pesquisadores brasileiros que, de modo mais relevante, tém contribuido para o campo da
Etnomatematica” (KNIJNIK 2002, p.169).

Assim como D’Ambrosio, a trajetoria de Sebastiani inicia-Se pela pesquisa em
matematica, em especial no campo da geometria diferencial. Esse autor é reconhecido como
um dos pioneiros no Brasil a realizar trabalhos de campo, orientando pesquisas em favelas da
regido de Campinas e em comunidades indigenas do alto Xingu e Amazonas. Também é

reconhecida sua atuacdo como Assessor dos Projetos de Educacdo Indigena na éarea de
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matematica dos estados do Acre, Rond6nia, Mato-Grosso, Tocantins e Para, além das
atividades desenvolvidas como Membro do Comité Assessor do PADCT/CAPES.

Para Sebastiani, a Ethomatematica nasce do fracasso do Movimento da Matematica
Moderna, a partir do qual surgem, educadores e matematicos, de varias correntes, que
contestavam a existéncia de um curriculo Unico e de uma maneira Unica, e imposta, de se
apresentar a matematica em todos os paises.

Além de perceberem que ndo havia espaco na matematica moderna para a valorizagao
do conhecimento que a crianga traz para a escola, esses matematicos inovadores
voltaram seus olhares para outro tipo de conhecimento, também ignorado pela escola:
0 conhecimento do vendedor de rua — muito bem desenvolvido por Nunes e Carraher —
0 dos indios — que faz parte do meu trabalho — o conhecimento do pedreiro, do
pescador, da crianga brincando, da dona de casa cozinhando, etc. (SEBASTIANI-
FERREIRA 1997, p.13).

Em seus textos/producdes, SEBASTIANI descreve a Etnomatematica para além de um
programa de pesquisa, no sentido estritamente académico, mas como “ato pedagdgico quando
¢ utilizada como método de ensino da matematica nas escolas”. (SEBASTIANI-FERREIRA,
1991). Ao concordar com o fato de que a Etnomatematica ainda ndo encontrou sua definicéo,
0 autor assume sua concepgao inserida no &mbito da Educagéo.

Para alguns autores. A Etnomatemética faz parte da Matematica; para outros, a

Etnomatematica faz parte da Etnologia e ha ainda outros para os quais Etnomatematica

faz parte da Educacdo. E precisamente 0 meu caso — a Etnomatematica passou a ser,

para mim, um novo método de se ensinar matematica — chamei-a de Matematica

Materna. (SEBASTIANI-FERREIRA 1997, p. 16)

Em 1991, Ferreira indica que o enigma da Etnomatematica estd relacionado aos
seguintes questionamentos: “Como trazer o conhecimento étnico para a sala de aula? Como
fazer a ponte entre este conhecimento e o conhecimento institucional?” (SEBASTIANI-
FERREIRA 1991, p. 32). Na tentativa de respondé-los, os estudos desse pesquisador, tém
indicado a modelagem mateméatica como um artefato importante. Sua concepcdo de
modelagem aproxima-se da concepcdo de Rodney BASSANEZI (1994)', que a apresenta
como um método para aprendizagem da matematica de modo espiral.

Dessa maneira, Sebastiani defende a modelagem matematica como um meio para
“formalizar” a Matemadtica, permitindo a valorizacdo do conhecimento popular, destacando
gue, ndo se trata de um confronto da matematica académica versus etnomatematica, mas de

uma cooperagdo entre estes saberes, uma completando a outra, num crescimento simultaneo,

7 \er BASSANEZZI, R.C. 1994. Modelling as a Teaching-Learning Strategy. In: For the Learning of
Mathematics 14, 2. pp.31-35. Canada: FLM Publishing Association.
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fazendo com que a sala de aula seja um espaco de troca de conhecimentos entre duas posturas
de uma mesma ciéncia.

A proposta que (...) apresento pretende de fato inserir esta escola em seu contexto,
havendo uma troca reciproca de saberes, fazendo com que ambas crescam
culturalmente. (SEBASTIANI-FERREIRA 1997, p. 29).

Além de Eduardo Sebastiani e Ubiratan D’ Ambrosio, os primeiros pesquisadores na
area da Etnomatematica foram, aos poucos, tornando-se referéncia aos novos autores, por seus
estudos e também a medida que passam a orientar novas pesquisas, contribuindo de maneira
significativa para o fortalecimento e desenvolvimento desse campo de estudos no Brasil.
Podem ser destacados os trabalhos de BORBA (1987), KNIKNIK (1995), MONTEIRO
(1998), SCANDIUZZI (1997 e 2000) e CLARETO (1993 e 2003).
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Capitulo 4. UMA ANALISE DA PRODUGAO CIENTIFICA
BRASILEIRA EM ETNOMATEMATICA
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Neste quarto capitulo, apresentamos nossa analise da produgdo académica brasileira
em etnomatematica, constituindo nossa configuracdo do estado da arte dessa producédo, a

partir da leitura reflexiva das teses e dissertacdes produzidas na area.

Num primeiro momento, retomamos as perspectivas envolvidas na investigacdo, seus
objetivos e métodos, avaliando os caminhos tomados e discutindo as dificuldades e
potencialidades vivenciadas durante o processo de anélise do objeto de estudo.

Num segundo momento, apresentamos as caracteristicas gerais dessa producao
cientifica assim como, nossa analise desenvolvida a partir das categorias de investigacao
eleitas como eixos centrais da pesquisa, quais sejam: Os Sujeitos/Objetos envolvidos no
estudo, Os Objetivos/Problema da Pesquisa, A Concepcao de Etnomatematica e As Tematicas

abordadas.

4.1. O processo de analise

4.1.1. Dos resumos das dissertacgdes e teses

Desde o inicio de nossa investigacdo, a partir das recomendaces de FERREIRA
(2002), pudemos avaliar as impossibilidades de se construir um mapeamento da pesquisa
brasileira em etnomatematica, baseado apenas na leitura dos resumos das teses.

Essa limitacdo, segundo a autora, refere-se ao fato de que os resumos séo elaborados a
partir de determinados objetivos e, desse modo, certos aspectos daquela producdo sédo
privilegiados, em detrimento de outros, apresentando uma realidade parcial.

Se por um lado, resumos omitem dados significativos ao nosso trabalho, por outro,
carregam alguma capacidade de traduzir e evidenciar aspectos considerados valiosos pelo
autor que o elaborou, ainda que em um momento localizado.

Desde as primeiras leituras do conjunto de resumos, pudemos perceber as
complexidades presentes nos estudos e que indicavam uma diversidade em relacdo aos temas
e objetivos propostos, o que ampliou nossa compreensdo sobre as muitas dimensdes dessa
area de investigacao.

Nas diversas leituras e releituras realizadas, especialmente depois do contato com as
técnicas indicadas pela analise de contetdo, foi possivel perceber a presenca de palavras e

frases com maior significado para nossa analise. Desse modo, chamou-nos atencédo logo no
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inicio das leituras a existéncia de pesquisas que ndo traziam no titulo ou no corpo do resumo,
as palavras etnomatematica ou etnomatematico. Dos 64 resumos localizados'®, 15 nao
utilizavam os termos citados [(LIMA, 1985), (ACIOLY-REGNIER 1985), (ABREU 1988),
(GRANDO 1988 e 1998), (SOUZA 1989), (NOBRE 1989), (FERREIRA 1992),
(MAGALHAES, 1990), (SANTOS, 1990), (MARAFON 1996, 2001), (CORREA 2000),
(CORREA 2001) e (CUNHA, 2001)].

Diante dessa auséncia, procuramos garantir, nesses casos, algum contato com o autor
e/ou outros mecanismos, por meio dos quais pudéssemos identificar elementos que
justificassem a presenca desses estudos na producdo cientifica brasileira em etnomatematica.
Esse aprofundamento foi possivel a partir dos questionarios e da leitura dos trabalhos. As

analises realizadas sobre esses trabalhos serdo discutidas no item 4.2.

Quanto a utilizacdo dos resumos em nossa investigacdo, podemos afirmar que esse
objeto mostrou-se muito importante como elemento complementar de anélise, em especial
levando-se em conta as muitas tentativas, frustradas, de contato com autores, e a dificuldade
de acesso aos seus trabalhos. Desse modo, 0s resumos indicaram algumas idéias e

perspectivas daquela producéo.

4.1.2. Das respostas ao questionario

Entre os 48 questionarios enviados, 36 respostas foram recebidas. Considerando que
algumas das mensagens enviadas ndo foram entregues por problemas relacionados ao
endereco de e-mail destino, avaliamos que o nimero de respostas foi bastante significativo,
indicando alguma preocupacdo, por parte dos pesquisadores, com a investigacdo. Isso foi
também constatado pelo fato de muitos autores terem se colocado a disposicdo para auxiliar
na pesquisa.

Apesar dos limites relacionados ao uso do questionario como ferramenta
metodologica, avaliamos que sua utilizagdo foi muito importante, de modo especial, pela

dificuldade encontrada no acesso aos trabalhos em etnomatematica, que se mostrou lento e

'8 Nao foi possivel obter o resumo dos seguintes trabalhos: Nadja Maria Acioly-Regnier. 1994. La Juste
Mesure: Une Etude Des Competences Mathematiques Des Travailleurs De La Canne A Sucre Du Nordeste
Du Bresil Dans Le Domaine de La Mesure. Dissertacdo de Mestrado. Universite de Paris V. Paris. Orientador:
Gerard Vergnaud e de Guida de Abreu. 1993. The Relationship between Home and School Mathematics in a
Farming Community in Rural Brazil. University of Cambridge. Orientador: Prof. Alan J. Bishop.
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dificil, inviabilizando, de algum modo, nosso desejo inicial por uma leitura completa de todos
0s estudos da area.

Sobre o uso desse método, podemos afirmar que, além da riqueza presente no conjunto
das respostas recebidas, o questionario viabilizou um primeiro contato com 0s pesquisadores,
possibilitando a ampliacdo de nosso didlogo com muitos deles. Além disso, as preciosas
informacdes presentes em cada uma das respostas elaboradas pelos autores, tornou-se grande

auxiliador do processo de leitura e analise das teses.

4.1.3. Do acesso e da anélise das dissertacoes e teses

Dado o que foi exposto anteriormente, sobre os métodos utilizados na analise das teses
e dissertacOes, procuraremos abordar aqui as dificuldades e alternativas encontradas, no
decorrer da pesquisa, quanto ao acesso a essa producao.

No inicio da investigacao, nossas acdes foram direcionadas a obtencdo de um copia de
cada estudo, para entdo desenvolvermos a andlise das mesmas. Nosso desejo era de,
posteriormente, compor um banco de teses em etnomatemaética, que pudesse ser
disponibilizado para consulta na universidade. Muitas formas de acesso foram utilizadas
nessas tentativas, procuraremos aqui apresenta-las pela importancia que cumprem como
meios de divulgacdo da producdo cientifica brasileira.

Destacamos primeiramente, uma inovadora e recente iniciativa, implementadas em
muitas bibliotecas, as Bibliotecas Virtuais ou Bancos Digitais de Teses, que facilitam
significativamente o acesso as producdes, por digitalizarem esses documentos e permitirem
seu download a partir de enderegos eletronicos. Merecem destaque o banco de teses do CNPq,
da CAPES e a base de dados do Instituto Brasileiro de Informac&o em Ciéncia e Tecnologia —
IBICT, disponivel no enderego eletrnico www.ibict.br.

Outro meio de acesso é o Sistema de Comutacdo Bibliografica — COMUT, por meio
do qual é possivel solicitar, as bibliotecas cadastradas, cdpias de artigos e teses mediante o
pagamento em dinheiro, ou troca de bdnus entre as bibliotecas. Essa moeda de troca, ou
bonus, pode ser acumulada pelas bibliotecas quando algum documento é fornecido a uma
outra biblioteca cadastrada. A partir desse bonus recebido, um novo documento pode entdo
ser solicitado. No caso dos docentes FE/USP, por exemplo, é possivel solicitar a biblioteca da

unidade a compra de até dois documentos, sendo necessaria a apresenta¢do de uma carta com


http://www.ibict.br/
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as justificativas para aquela aquisi¢cdo. Aos demais usuérios, mesmo com tantas facilidades, o
custo da copia supera significativamente o custo do xerox comum, 0 que muitas vezes
inviabiliza o seu uso, como no nosso caso.

Outro servico de grande utilidade oferecido pela Biblioteca da Faculdade de Educacao
da USP foi o Empréstimo entre Bibliotecas, restrito as obras disponiveis nas demais
bibliotecas da USP, além da UNICAMP, UNESP e PUC/SP. Sem qualquer custo é possivel
receber num prazo de dois a cinco dias 0 documento desejado.

Além disso, recorremos aos servi¢os das diversas bibliotecas das universidades
envolvidas com a produgdo em etnomatematica, que, na sua maioria, oferecem o envio de
copia de teses e dissertagdes via correio, sendo cobrados apenas 0s custos de postagem.

Em alguns casos especificos, enfrentamos um problema relacionado a questdo dos
direitos autorais. Ainda que teses e dissertagdes tenham carater publico, em algumas
bibliotecas, se faz necessaria a autorizacdo do autor para a reproducdo Xxerografica do
trabalho. Nas ocasides em que nos deparamos com essa exigéncia, foi possivel obter a copia,
a partir do didlogo com o bibliotecario, ou responsavel pelos servicos da biblioteca, que
levaram em conta nossas justificativas e objetivos.

Apesar desses diversos servigos se configurarem como grandes facilitadores do acesso
e da divulgacdo da producéo cientifica, no nosso caso, o alto custo envolvido na reproducéo
de 64 trabalhos, nos fez recorrer a outros mecanismos.

O primeiro deles foi o contato direto com o autor que, na maioria dos casos,
gentilmente nos enviaram, via e-mail ou CD, o trabalho solicitado. Tal solugdo ndo foi
possivel nos casos das producBes mais antigas e na auséncia de contato com o autor.

Por fim, é preciso destacar a importancia do Banco de Teses do Centro de Estudos
Memoria e Pesquisa em Educacdo Matematica — CEMPEM, da Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, com seu riquissimo acervo, agora disponivel na Biblioteca da Faculdade, cujo
trabalho de organizacgéo e reencadernacgéo das teses e dissertagdes muito nos ajudou.

Apesar desses esforgos, dado o limite de tempo para a finalizagéo da pesquisa nao foi
possivel o acesso a 15 produgdes: (POSSAS 2003), (SANTOS 2003), (CUNHA 2001),
(WANDERER 2001), (NOBRE 2000), (ROOS 2000), (FARIAS 1998), (MARTINS 1998),
(REIS 1997), (ACIOLY-REGNIER 1985, 1994), (NEELEMAN 1993), (ABREU, 1993),
(MAGALHAES 1990), (SANTOS 1990), (LIMA, 1985), algumas por ndo estarem

disponiveis no acervo quando da solicitacao.
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4.2. Dos critérios para definicdo da amostra analisada

Dado o que foi exposto, vimo-nos diante da necessidade de definirmos uma amostra
de teses e dissertagdes em etnomatematica, para elaboracdo de nossa analise. Para isso, foram
estabelecidos alguns critérios que garantissem a representatividade do conjunto de pesquisas
identificadas.

Desse modo, um dos primeiros critérios selecionado diz respeito ao ano da defesa, por
meio do qual, classificamos a producéo, em 5 periodos: até 1990 (10 estudos), de 1991 a 1995
(13 estudos), de 1996 a 2000 (21 estudos) e de 2001 a 2003 (20 estudos).

Em seguida foram avaliados os principais pélos de producdo: UNICAMP (14 estudos),
UNESP (12 estudos), UNISINOS (6 estudos), UFPe (6 estudos), UFRN(4 estudos), USP (4
estudos), Santa Ursula (3 estudos) , UFES (2 estudos), UFSC (2 estudos) e outras instituicdes
(11 estudos).

Outro critério levou em conta os principais orientadores: Ubiratan D’ Ambrosio (11
estudos), Eduardo Sebastiani (7 estudos), Gelsa Knijnik (6 estudos), Maria do Carmo Santos
Domite (4 estudos), John Fossa (3 estudos), Analucia Dias Schliemann (2 estudos), Terezinha
Carraher (3 estudos) e outros orientadores (28 estudos).

Por fim, ponderamos sobre a importancia de analisarmos o nivel de titulacdo obtido na
pesquisa, Mestrados (46 estudos) e Doutorados (18 estudos), além das temaéticas reconhecidas
por alguns autores.

Além disso, apesar da importancia de alguns estudos e do desejo de inclui-los nesta
amostra, ndo foram consideradas as producdes cujo acesso nao foi possivel em tempo habil
para a analise. Desse modo, foram analisadas 23 dissertacGes de mestrado e 10 teses de
doutorado, indicadas na Tabela 2 a seguir.

Vale indicar que, seguindo as técnicas sugeridas pela andlise de contetdo, nossa
leitura foi dividida em dois momentos. Inicialmente, cada dissertacdo/tese observada na sua
totalidade, por meio de uma leitura “verticalizada”, que possibilitou uma pré-analise do
trabalho, observando sua estrutura e organizacdo dos capitulos. Em seguida, iniciamos a
leitura “horizontal”’, em que procuramos identificar palavras, frases ou paragrafos
relacionados as categorias de investigacdo, que determinaram os eixos de nossa analise. Feita
essa leitura, elaboramos um fichamento/resumo para cada um desses estudos, no qual foram

transcritos os paragrafos mais significativos do texto, agrupados por categoria.
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Por fim, a partir dos fichamentos construidos foram identificados grupos comuns de
significados, em cada uma das categorias analisadas, que definiram 0s agrupamentos

apresentados.



Tabela 2
Amostra analisada
~ AnG WD Aitor(a) THule Tl 3 Orlentadoraeo-onentagena) |
Um estudo g2 etnomatematica sua InCoporagan na elaboragdo de
uma proposta para o nidche-escoia da favela da Vila
1| 1967 M |Marosio de Carvalld Borba Mogueira — S0 Qulrno UNESP Maria A V. Bicudo
0 us0 da matematica na aghculfura o casn dos prodUiores d8 Cana-
2| 1988 M | Guida Mara Cormeda Pinto de Abred deagicar UFPE David CamahesiAnaicia Schilemann (Co-onentado)
Terezinha Munes CamahariAnalldcda Dias Schilemann
3| 1988 M |Meha Ignds Grando A mailematica na agricuiura e na escola. LIFPE (Cio-orentadora)
4| 1988 M |Reging Luria Corio de Buriases Matematica de fora e de dentro da escola: do bloquelo 3 fransigiio  |UNESP Ubiratan D' Ambrosio
5| 1991 M |Melan L C Carvalho EssEnca culhual LIMICAMP orientadora)
Uma proposia pedagagica em etnomatematica na zona nral da
& | 1982 M |Ademir Donlesl Caldeira Fazenda Angelca am Rio Clare — S350 Paulo LINESP Eduando Sebastianl Femeia
Ca Crigem dos homens a conquist da escrita um estudo sobre
7| 1982 | M |Mariena Kewall Leal Ferreira povas Indiganas e educagio escolar no Brash USP - FFLCH Aracy Lopes da Slva
A Crianga e seus Mundos: Ceu, Tema e Mar nd olhar de criangas da
8| 1983 M |Sonia Marla Oeneto comunidade calgaa de Camburl {SP) LINE SR Marcio D'Oine Campos
DesCOMPassns Na IMEAGE0 Professor-AlLnD Na aula de
3| 1985 M |ackeline Rodrigues Mendes matematica em contexio indigena LIMICAMP Marida €. Cavaicant]
A Brincadeira ¢ Colsa Serla; Esudos em Tomo da Erncataia, da
10| 1985 M |Adrana Regina Isker Pensira Lade Aprendizagem e da Matematica LINESP Uibiratan D Am s
11| 1986 | D |Maria Givanise de Oliveira Pontes Medidas e oralidade na escola e no mundo oo trabaihe UNICAMP o Aparegito Lonenzaio
12| 1957 W |Francell Femande de Fretas - E] &
05 ceramistas do Vale do Jeguitinhonha uma Invesigagan
13| 1988 M |Wanderieya Mara Gongahes Cogta Emomatematica LIMICAMP Marla do Camo Santos Domite
Emomatematica: as possibildades pedagogicas UM CUsD de
14| 1983 D |Aleandring Mot alfabetizag 3o para frabalhadores rurEls assentados LIMICAMP Eduando Sebastianl Femelra
Matematica escolar e praticas socialks no cotidlano da vila Fatima:
15| 1983 M |Ofudio José de Dlveira um estudo enomatematico LINISINCS Gelsa Knijnik
O campo conceliual de eEpagd Na 85CTIa & e OUlIDS CoMexing
16| 1998 D |Meba Ignds Grando cufturals UFSC Mérides Thadeu Monett
Os Kanhgag da Bacia o Tibagl: Um Estudo Emomatematico am
17| 1999 M |Chatesubriand Nunes Amando Comunidades Indigenas LINE SR Ubiratan 0¥ Ambroesio
Educagao Indigena x Educagdo Escolar Indigena: uma nalagio
18| 2000 D |Pedro Pauls Scardiued enocida em uma pesquisa etnomatamatica LINESP Claude Lepine
Etnomatematica: relaghes & tensles antre a5 distintas formias de [UMICAMP -
19| 2000 | D |samuel Eamunde Lipes Bello explicar & conhecer Educagdo Uniratan O*Ambrosio
20| oooo M | O Madats da Sania Comea Rede de pesca um elemento mediador para o ensino de geomedra JUFSC Mericies Thadeu Moret
N ] [Vocarss Matamaica COma MECOMNECIMENTD ACSAEMED - JOICAME | WENE 00 CaimmD Sanis Dome ]
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Tabela 2 T
Amostra analisada
Ene WD Autor{a) TEUIG == [aC3 = e e =T s
Educagio & produgo do calcado em tempos de giobalzacio: um
x| 2001 M |Lerda Maria Giongo esico sromatematicn LUMISINOS (Geisa Knijnik
Ler, Escrever e Comar. Praicas de Mumeamenio-Lsramenin dos
Kalabi ro Com=ino e Fommagao de Prodessones Indios do Famjue
23| 2001 O |Jadaine Podrigues Mendes Indigena do XIngu LIMICANP Kankda C. Cavaicam!
A esoola da Matematica e 3 escola do Eamia: um estudo Linlversidade Eduarde Zetastianl FemeiralSinia Borges (Co-
| 2001 M |Mards de Albuguenue Visna etnomaiematico pela valornzagao da culiura popuiar no ato cognitho |Santa Ursula oirentadora)
Caracienzanto a malematca escolan um eshudo na Esciia Bom
25| 2001 M |Carmen Cecilia Schmitz Fim LINESNOS Gelisa Knijnik
A Educagio Matlemaiia na Formacande Professones Indigenas: 08
26| 2001 | D |Rossi de Alverengs Corea professones Ticura do Al Solmbes UNICAMP Antonio Miguel
7| 2001 M |Ana Lica Eanigd M@ proposia Srograica. 0 Cas) 035 parseras Caplanas. OFES 193 Aranies oad
A cultura de horalcas e a culura matematica em Gramorszinhao:
28| 2002 M |Frandsm de Asis Bardsira uma Tertildade sockocuiural LIFRN Eamadete Sarbosa Morey
Matematica calcam: Enomatematica contribuindo na formagio
2| 2002 | M |Giberts Chieus Junior docEnis LIMICAMP Eduardo Senastianl Fameia
Carpinteins Mavas o2 Abasisiuba emomat=matca navega nos &
30| 2002 | M |Lssbel Cristing Bodrigues de Leens [Amazonia LIFRN Join Andrew Fossa
A emomatemdtica 2 suas peesbildades pedaghgcas algumas
Indcaghes pautadas NUME PrOfSEE0E & &M 6eLE Aunos 2 alunas de
| 2002 M |Bererval Pinkeing Santres Sa geris ISP - FE Kara do Camo Samios Domite
Temaras Mamens: um estudo ehomaiemalico de espadaldades
32| 202 | D |sorie Meris Oaren &m Laranial 4o Jar (Amapa) LUNESF |ibiratan ChAMDCEo
Igentidage & sobIEViVENCIE N0 MomD e 580 Canos: representaghes
33| 2003 O |Mara Cedlia Farnbinatn Quamiativas @ espacals ente jovens & aouins LISP- FE Kana do Camo Sanios Domite
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4.3. Caracteristicas gerais da producéo brasileira em etnomatematica

Ao iniciarmos nossa andlise sobre as caracteristicas da producdo brasileira em
etnomatematica, resgatamos uma reflexdo anteriormente realizada a respeito da auséncia do
termo etnomatematica em alguns dos trabalhos analisados, 0 que nos levou a avaliar sobre o
que deveria ou ndo caracterizar-se como um estudo ou producdo em etnomatematica.

Como discutido, dentre os resumos obtidos, 15 ndo apresentavam 0 termo
ethomatematica ou etnomatematico no titulo ou no corpo do resumo [(LIMA, 1985),
(ACIOLY-REGNIER 1985), (ABREU 1988), (GRANDO 1988 e 1998), (SOUZA 1989),
(NOBRE 1989), (FERREIRA 1992), (MAGALHAES, 1990), (SANTOS, 1990),
(MARAFON 1996, 2001), (CORREA 2000), (CORREA 2001) e (CUNHA, 2001)].

Buscamos, nas respostas enviadas ao questionario e na leitura das teses, algumas
indicacdes a respeito das relacfes existentes entre as teméticas abordadas pelos autores e a
etnomatematica, o que nos permitiu melhor compreendé-los. Desse modo, pudemos perceber
nos trabalhos de (NOBRE 1989), (CORREA 2000), (CORREA 2001), (MARAFON 1996 e
2001) e (LEAL-FERREIRA 1992) a presenca de inUmeras discussbes sobre a
etnomatematica, ao longo do texto, ou pontualmente.

No caso do estudo desenvolvido por (SOUZA 1989), apesar de as intencdes e
objetivos da autora aproximarem-se dos questionamentos abordados pela etnomatematica, em
nenhum momento do trabalho o termo é utilizado. Sua fundamentacdo se faz a partir da teoria
de Paulo Freire, o que indica razdes para esse estudo ter sido incorporado ao rol de teses.

Quanto aos trabalhos desenvolvidos por ABREU (1988) e GRANDO (1988 e 1998),
assim como no caso de SOUZA, muitas aproximacdes com os estudos em etnomatematica
podem ser identificadas, porém, o termo etnomatemética ndo é utilizado em nenhum
momento das pesquisas.

Diante desse fato, as respostas elaboradas por GRANDO ao questionario enviado, em
particular a pergunta: “Vocé considera que realizou um estudo numa perspectiva
etnomatematica?”, cuja resposta foi “ndo sei”’, nos deram alguma indicacdo a respeito dessa

questéo.

Na realidade, pelas discussdes que estdo sendo feitas no mundo académico, ndo
sei se posso caracterizar o que investiguei/investigo como etnomatematica.
Mas, estudar o conhecimento cotidiano de diferentes profissionais
(agricultores) teve como finalidade verificar possibilidades de aproximagéo do
conhecimento cotidiano com o conhecimento cientifico.



79

Sobre os demais trabalhos (LIMA, 1985), (ACIOLY-REGNIER 1985),
(MAGALHAES, 1990), (SANTOS, 1990), (ABREU, 1994) e (CUNHA, 2001) nio foi
possivel nenhum contato durante tempo previsto e também ndo tivemos acesso as
dissertagOes. Diante dessa dificuldade, levamos em conta o fato de que muitos autores
reconhecem o trabalho de BORBA (1987) como o primeiro estudo a utilizar o termo
etnomatematica, o0 que nos leva a crer que os estudos de LIMA (1985) e ACIOLY-REGNIER
(1985), mesmo que apresentem relacdes com as idéias da etnomatematica, ndo fazem uso
dessa conceituagdo de modo explicito. Nesses casos, vale a ressalva de que, naquele
momento, a etnomatematica ainda era uma idéia nascente.

Outra questdo por nds observada refere-se ao fato de que, com excecdo de CUNHA
(2001), os demais estudos citados trazem em comum o fato de se fundamentarem por teorias
vinculadas aos estudos na &rea da Psicologia Cognitiva. Nota-se que os trabalhos de
LIMA(1985), ACIOLY-REGNIER (1985), GRANDO (1988), ABREU (1988),
MAGALHAES (1990) e SANTOS (1990) foram todos defendidos no programa de pos-
graduacdo em psicologia da UFPe. A excecdo deste grupo é o trabalho de GRANDO (1998),
que se fundamenta na area da Educacdo Matematica.

Sobre este grupo de trabalhos, recordamos as colocagdes apresentadas no item 1.5 da
dissertacdo sobre as categorizacdes elaboradas por FIORENTINI, que agrupou esses estudos
tanto na categoria etnomatematica quanto na categoria “contexto-cogni¢do”, o que nos leva a
crer que, a aproximacdo desses trabalhos com o campo da ethomatematica deva ter relaces
com a dimenséo cognitiva presente na ethomatematica.

Além de SANTOS (1990), que fez uso da etnografia como método de pesquisa, todos
os demais estudos desenvolvidos até 1991, que compdem essa categoria “contexto-cognicdo”,
utilizam o método clinico piagetiano e fundamentam-se pelas teorias de PIAGET e
VYGOTSKI.

Diante de tais consideracdes, e levando-se em conta a possibilidade de que esses
trabalhos auxiliem nossa reflexdo sobre a pesquisa em etnomatematica, consideramos a
importancia de ndo exclui-los do rol de teses a serem analisadas.

Na tentativa de construir uma visdo mais geral sobre a pesquisa brasileira em
etnomatematica, alguns critérios foram escolhidos por nos permitirem melhor compreender o
desenvolvimento dessa producdo. Desse modo, priorizamos, neste mapeamento inicial, a

apresentacdo das pesquisas, de maneira a revelar os poélos dessa producgdo, seus



80

orientadores, e a quantidade de mestrados e doutorados desenvolvidos ao longo do periodo
que vai, desde 1985 até o ano de 2003.

As tabelas foram construidas a partir dos 64 trabalhos recolhidos.

Tabela 3 — Distribuicdo das pesquisas por ano de producéo e titulacéo

ANO D TOTAL
1985
1987
1988
1989
1990
1991
1992
1993
1994
1995
1996
1997
1998
1999
2000
2001
2002
2003

TOTAL 46 17
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Gréfico 1 — Distribuicao das pesquisas por ano de producao e titulacao

B Mestrado

O Doutorado

Tabela 4 — Distribuicdo das pesquisas por Instituicdo e Nivel de Titulacdo

Instituic&o - Programa M D [Total

California State University 1 1
UFPelotas 1 1
UFPR 1 1
UFRGS 1 1
UNB 1 1
UNIJUI 1 1
UNIMEP 1 1
UNIRIO 1 1
Universite de Paris V 1 1
USP - Antropologia 1 1
UNICAMP - Linguistica Aplicada 1 1 2
UFES 2 2
UFSC 11 2
University of Cambridge 2 2
Universidade Santa Ursula 3 3
USP - Educacéo 2 1 3
UFRN 31 4
UFPE - Psicologia 6 6
UNISINOS 6 6
UNESP - Educacao Matemética 10 2 12
UNICAMP - Educacao 5 7 12

(o))
Y

Total Global 146 18|




Tabela 5 — Distribuicéo das pesquisas por Orientagdo

Orientador(a) Instituicdo - Programa M| D Total
Antonio Miguel UNICAMP - Educacéo 1 1
Aracy Lopes da Silva USP - Antropologia 1 1
Armando Serafim de Oliveira |UFES 1 1
Balduino Antonio Andreola UFPelotas 1 1
Bernadete Barbosa Morey UFRN 1 1
Claude Lépine UNESP - Educacdo Matematica 1 1
Daniel Orey California State University 1 1
David Carraher UFPE - Psicologia 1 1
Estela Kaufman Fainguelernt [Universidade Santa Ursula 1 1
Francisco Egger Moellwald UNIJUI 1 1
Gerard Vergnaud Universite de Paris V 1 1
Jodo Frederico C. A. Meyer  |UNICAMP - Educagéo 1 1
Lafayette de Moraes UNICAMP - Educacéo 1 1
Ligia Arantes Sad UFES 1 1
Marcio D’Olne Campos UNESP - Educacdo Matematica| 1 1
Marcos Reigota UNB 1 1
Maria A. V. Bicudo UNESP - Educacao Matematica| 1 1
Mauricio Brito Oliveira UNIRIO 1 1
Monica Rabello de Castro Universidade Santa Ursula 1 1
Sérgio Aparecido Lorenzato  [UNICAMP - Educacédo 1 1
Tomaz Tadeu da Silva UFRGS 1 1
Valdemar Sguissardi UNIMEP 1 1
Marilda C. Cavalcanti UNICAMP - Linguistica Aplicada] 1 | 1 2
)Anallcia Dias Schliemann UFPE - Psicologia 2 2
Méricles Thadeu Moretti UFSC 111 2
Alan J. Bishop University of Cambridge 2 2
Terezinha Nunes Carraher UFPE - Psicologia 3 3
John Andrew Fossa UFRN 2|1 3
Maria do Carmo Santos DomiteUNICAMP - Educacéo 1|1 2
USP - Educagéo 111 2
Gelsa Knijnik UNISINOS 6 6
Eduardo Sebastiani Ferreira  [UNESP - Educacédo Matematica| 1 1
UNICAMP - Educacéo 3|2 5
Universidade Santa Ursula 1 1
Ubiratan D'Ambrosio UFPR 1 1
UNESP - Educacdo Matematica| 7 | 1 8
UNICAMP - Educacédo 1 1
USP - Educacédo 1 1
Total 46|18 64
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4.4. Das categorias de analise

4.4.1. Dos Sujeitos e Contextos investigados

83

Iniciamos a apresentacdo da analise realizada, a partir da categoria de investigacao

relacionada aos sujeitos envolvidos nas pesquisas. Nesse primeiro agrupamento, procuramos

perceber de que modo a realidade brasileira se faz presente nos estudos da area. Dito de outro

modo, interessa-nos compreender as relagdes entre a pesquisa em etnomatematica e a

diversidade socio-cultural existente no Brasil, ou de que maneira a producéo a apresenta.

Diante dessa preocupacdo, construimos um primeiro agrupamento, em funcéo das

regionalidades geograficas presentes nesses estudos. Os trabalhos foram reunidos por regido

e Estado, destacando municipios ou referéncias geogréaficas locais, observando os sujeitos

envolvidos na pesquisa.

BRASIL — REGIAO NORTE

Estado Regido Sujeitos/Contexto
. Professores Indigenas Ticuna em curso de formagéo
AM Alto Solimes (ALVAgRENGA CORREA 2001). ;
Jovens e adolescentes moradores de regides que tém suas
AP Laranjal do Jari praticas socio-espaciais desenvolvidas sobre palafitas
(CLARETO 2003).
AP Amapé Licenciandos do Curso de Licenciatura em Matematica
da UNIFAP (POSSAS 2003).
AP Maruanum Um grupo de mulheres louceiras (MAFRA 2000).
BRASIL - REGIAO NORDESTE
Estado Regiéo Sujeitos/Contexto
, Professoras, criancas e moradores da
BA llha de Mare rede municipal de ensgino (FREITAS 1997).
BA Vitéria da Conquista  Feirantes que trabalham na feira livre (CUNHA 2001).
CE RUSSAS Alunos de 5% e §a. series de colé_gio municipal e 6
trabalhadores (de diferentes categorias) (PONTES 1996).
PA Abaetetuba Mestres-Artesdos da carpintaria naval (LUCENA 2002).
PE lgarassu 32 produtores, d_e cana-de-acUcar, sendo 17 pequenos e 15
médios produtores (ABREU 1988).
PE Lagoa de Itaenga 27 alunos da'6e‘,7a e 87 séries, sendo 9 alunos de cada
turma, e 27 agricultores (MENDONCA SANTOS 1990).
RN Gramorezinho 11 Horticultores (BANDEIRA 2002).




Criangas, jovens e adultos de uma comunidade num
RN Sao Miguel do Gostoso contexto relacionado ao cooperativismo.
(FERREIRA SANTOS 2003).

BRASIL - REGIAO CENTRO-OESTE

Estado Regiéo Sujeitos/Objetos

Professores de Matematica da Rede Publica de Ensino
num curso de formacgao sob o titulo “Um Olhar

DF Brasilia Etnomatematico para o Ensino de Matematica”
(MARTINS 2002).
Aldeia Pinambizinho, e o,
MS Dourados Indios Guarani-Kaiowa (BELLO 1995).
MT Parque Indigena do indios Kaiabi no contexto de formagéo de professores
Xingu (MENDES 2001).
MT Parque Indigenado  Indios Xavante e Povos Xinguanos - Suya, Kaiabi, Juruna
Xingu (LEAL FERREIRA 1992).
I.DOStOS indigenas ) indios da tribo Kuikuro no decorrer dos cursos de
Diauarum e Pavuru; x -
MT . . ) formacdo de professores indigenas
Aldeia Kuikuro; Parque (SCANDIUZZI 1997)
Nacional do Xingu. '
Postos Indigenas do
MT Parque Nacional Indios Kuikuro em cursos de formag&o de professores
do Xingu e indigenas (SCANDIUZZI 2000).
Aldeia Kuikuro.
MT Cotriguacgu, Juard, Juina. indios Rikbaktsa (CARVALHO 1991).
BRASIL - REGIAO SUDESTE
Estado Regido Sujeitos/Objeto
Alunos de 4a. Série de uma comunidade num contexto de
ES Goiabeiras integracdo com um grupo singular chamado paneleiras

capixabas (KANINSKI 2001).

MG Vale do Jequitinhonha 12 ceramistas do Vale do Jequitinhonha (COSTA1998).

Vida e obra de Jilio de Mello e Souza, Malba Tahan

MG Queluz (COPPE OLIVEIRA 2001).

Morro de Séo Carlos  Jovens e adultos trabalhadores em escolarizagdo e suas

RJ Rio de Janeiro vidas comunitéarias na favela (FANTINATO 2003).

90 criancas da comunidade carnavalesca escola de Samba

RJ Rio de Janeiro ;0 iade Independente de Pe. Miguel (VIANNA 2001).

Professor e alunos da 4°. Série de uma escola particular,
RJ Rio de Janeiro gue atende a uma clientela de baixa renda
(MAZO REIS 1997).

Professores e Alfabetizandos do curso de Alfabetizacdo
de Adultos de um Assentamento Rural
(MONTEIRO 1998).

Assentamento Rural de

SP . ,
Sumaré |, Sumare.

Criangas — alunos de 1% a 4° série, Adolescentes e
SP Camburi, Ubatuba Pescadores moradores de uma comunidade caicara
do litoral paulista (CLARETO 1993).
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11 professores e oito 8 quarto anistas do Curso de
Licenciatura em Matemética da PUCCAMP. 435 alunos da

SP Campinas pré-escola a oitava série do 1° Grau de 13 escolas
estaduais/municipais (POMPEU JR 1992).
sp C\{;?Iq;mgaui?ﬁlsaéga Moradores (Adultos, Jovens e Criancas) da favela
S (BORBA 1985).
Quirino.
Fazenda Angélica, Rio Moradores (criar](;gs, jovens e adultog) da fazenda. Alunos
SP Claro de 3% e 4% séries da escola (localizada na fazenda)
(CALDEIRA 1992).
. 5 criancgas de 7 anos - antes do inicio da escolarizagdo
SP Rio Claro (BURIASCO 1988).
sp Rio Claro Criancas de 4 a 6 anos que néo tin_ham freqlientado a pré-
escola, observadas em sua propria casa (LEITE 1995).
sp S0 Paulo Professor_e A_Iunos da 5% Série de uma escola municipal
de periferia urbana (PINHEIRO SANTOS 2002).
sp S0 Paulo Professores Indigenas Gl_Jarani num contexto de formacao
em matematica (MENDES1995).
Professor e alunos de uma escola e a construcao de
SP Ubatuba uma canoa caigara (CHIEUS 2002).
BRASIL - REGIAO SUL
Estado Regiéo Sujeitos/Objeto
. o Comunidades Indigenas de etnia Kanhgag
PR Bacia do Rio Tibagi (AMANCIO 1999).
Alunos de 7%, 8% e 1% serie (E Médio) de Colégio Estadual
. situado numa comunidade de pescadores. Pescadores
SC Bombinhas - .
artesanais e moradores da comunidade
(SENA CORREA 2000).
3 familias de fumicultores em suas atividades cotidianas de
RS Agudo producdo do fumo, professores e alunos da escola desta
comunidade. (ROOS 2000).
RS Bom Principio 6 docentes de uma Escola Municipal que desenvolve
atividades da pré-escola a 5 série (SCHMITZ 2001).
RS Cachoeirinha, Porto  Turma de 6a. Série de escola publica de periferia urbana
Alegre. (OLIVEIRA 1998).
RS Campinas do Sul Agricultores e Estudantes de 5 e 7% series de escolas do
meio rural e urbano da rede estadual (GRANDO 1988).
Campinas do Sul e Trabalha}dores de Serrar_ias, Ollar_ias e Funilaria e aluno_s de
RS Passo Eundo 7% série e 1° ano (Ensino Médio) de escolas estaduais
desses municipios (GRANDO 1998).
Estudantes do 10. ano do Ensino Médio, do curso noturno,
RS Canoas de uma escola da rede publica estadual
(HALMENSCHLAGER 2000).
Turma do Ensino Médio noturno de um Programa de
RS Estrela Educacdo de Jovens e Adultos em uma escola pablica
(WANDERER 2001).
Docentes leigas/os do meio rural, alunas/os de Curso de
RS Regido do Celeiro Magistério de Férias de instituicdo vinculada aos

movimentos sociais organizados de trabalhadoras/es do

campo (KNIJNICK 1995).
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3 fabricas diretamente ligadas ao setor calgadista, alunos-
trabalhadores, professoras da escola a qual estes

RS Vale do Taquari pertenciam e lideres das fabricas mencionadas.
(GIONGO 2001).
EXTERIOR
Pais Regiéo Sujeitos/Objeto

Desenvolvimento Histérico do Ensino de Matematica em

Mocambique  Mogambique Mogambique (NEELEMAN 1993).

Professores em curso de formagéo no contexto rural

Bolivia Cochabamba boliviano (BELLO 2000).

Por meio das configuracbes apresentadas, € possivel uma reflexdo acerca das
desigualdades presentes na distribuicdo dos polos de producdo dessas pesquisas. Tal
caracteristica, de ter nas regides sudeste e sul os maiores p6los de producédo cientifica, ndo é
especifica da producdo em Etnomatematica, porém, apresar desse fato, pode-se afirmar que a
pesquisa em etnomatematica tem contemplado a diversidade cultural e regional brasileira. S&o
desenvolvidos estudos em inUmeras regides do pais, e muitos grupos e contextos culturais se
fazem presentes. Desse modo, a desigual distribuicdo da producéo académica, da lugar a uma
diversidade representativa da realidade brasileira, que nos permite melhor compreender
problemas caracteristicos dos diversos estados e regifes, ndo apenas educacionais, mas
também sociais.

O pesquisador em etnomatematica, de maneira geral, procura, por meio de uma analise
socio-histdrica-cultural-geogréfica, compreender e descrever a regido estudada assim como 0s
sujeitos que nela vivem, apresentando-nos, de modo detalhado, o contexto no qual a pesquisa
foi realizada, apresentando o mundo-vida dessas comunidades, sua construcdo social,
historica e sua vida cultural. Desse modo, cores, vozes, cantos, poesias, necessidades e
anseios dessas populacdes séo evidenciados, o que permite ao leitor compreender um pouco
mais sobre o imenso Brasil — desconhecido dos brasileiros — suas diferencas regionais e sua
enorme riqueza cultural. Por meio dessa “viagem” promovida pela escrita, deslocamo-nos,
junto com os autores, para essas regioes e partimos as terras e contextos desconhecidos, que
aos poucos vao sendo desvelados pela interpretacdo do pesquisador, baseada ndo s6 em
documentos historicos e bibliograficos mas, sobretudo, nas proprias historias de vida contadas
pelos sujeitos dessas regides.

A partir desse primeiro agrupamento geografico, passamos a uma segunda
categorizacédo possivel, levando em conta os contextos de producdo das pesquisas e 0S

grupos investigados. Desse modo, nossa analise seguinte sobre os objetivos das pesquisas €
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feita pelos sujeitos e contextos que compdem os focos de estudo dessa producdo, dentre os
quais se evidenciam os seguintes grupos/contextos:
» Criancas
Jovens e Adultos
Contexto Indigena
Contexto Rural
Contexto Urbano
Grupos de profissionais

Grupos de Professores

YV V. V V V V V

Contexto Escolar

Naturalmente, a partir dos conjuntos identificados, algumas intersec¢fes sao possiveis,

0 que implica o fato de que certos trabalhos se inserem em mais de um conjunto de interesses.

4.4.2. Dos Objetivos

Considerando a producdo em etnomatematica a partir dos contextos e sujeitos
estudados, procuramos compreendé-la por meio de um cruzamento entre esses agrupamentos
e 0s objetivos propostos pelos pesquisadores. Porém, antes de apresentarmos nossa analise,
vale aqui destacar uma reflexdo presente nos estudos em etnomatematica a respeito do que
caracteriza um grupo ou um contexto sécio-cultural.

Nossa reflexdo se faz, inicialmente, a partir da subjetividade presentes na propria
definicdo de cultura e no caréter dindmico a ela relacionado. Assim, ainda que algumas
caracteristicas dos sujeitos envolvidos na producdo auxiliem na sua categorizacgdo, é preciso
considerar que, ao nos referirmos a cultura de um determinado grupo, torna-se dificil pensa-la
de modo homogéneo a outro. Tal reflexdo refere-se ao fato de que o encontro entre culturas
faz com que ambas se modifiqguem e se constituam novamente, produzindo o fenbmeno de
hibridizacdo da cultura.

Nesse sentido, as implicacdes desse encontro sdo discutidas pelos pesquisadores, a fim
de compreenderem as mudancgas ocorridas a partir dos encontros e desencontros culturais
ocorridos entre grupos e, a0 mesmo tempo, em alguns casos, resgatar caracteristicas desse

grupo/povo antes do encontro, analisando as transformac6es ocorridas no processo.
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ReflexBes sobre essa questdo aparecem em varios estudos etnomatematicos. Em
particular, nas pesquisas em contexto indigena, as reflexdes desenvolvidas pelas teorias do
contato, que analisam as transformacdes sofridas pelas culturas indigenas, a partir do processo
de colonizacgdo ocorrido no Brasil, sdo freqlientemente citadas. Outro fato semelhante ocorre
na relacdo entre as culturas urbana e rural. Estudos mostram que, em fungdo da migracdo de
pessoas do campo em busca de melhores condi¢cbes de vida nas cidades, muito do
conhecimento rural é percebido nos contextos urbanos. Do mesmo modo, a influéncia dos
meios de comunicacgdo na vida do campo tem desenvolvido pensamento caracteristico de vida
urbana na area rural. MONTEIRO (1998, p.71), ao discutir sobre a tentativa de identificar o
“grupo social” caracteristico dos varios assentamentos e acampamentos rurais, conclui que
sua principal marca é a heterogeneidade cultural. Também BORBA (1985, p. 4), em sua
anélise sobre os moradores da Favela S&o Quirino-Vila Nogueira, afirma que “ seus
habitantes sdo, em grande parte, de origem rural, mantendo muitos vinculos culturais com o
campo”. OLIVEIRA (1998) descreve essa influéncia rural na constituicdo da populagéo
urbana,

Os/as primeiros/as moradores/as da vila Fatima vieram do interior do Estado,
especialmente de Santo Antbnio da Patrulha e Palmeiras das Missdes, e do Estado de
Santa Catarina. Pessoas que trabalhavam na agricultura, em pequenas propriedades
rurais que, a partir das dificuldades de alimentar suas familias, pela falta de emprego e
melhores condigdes de vida no campo, migraram para a cidade, procurando melhores
condicdes de sobrevivéncia.

Naturalmente, outras influéncias culturais sdo percebidas pelos pesquisadores em
etnomatematica, tais como: 0s processos de imigracdo ocorridos no Brasil e a presenca de
uma cultura afrodescendente. Segundo CLARETO (1993, p. 62), sobre a populagdo caicara
do litoral paulista, diz:

“A comunidade da praia de Camburi é formada, basicamente, por descendentes de
escravos e imigrantes. Os antigos escravos teriam chegado ao local — de acordo com o
Sr. B., um dos moradores mais antigos do local — apds se refugiarem em um quilombo
que ficava escondido na Serra, (...), na toca da Josefa. Segundo o Sr. D., morador
antigo do bairro, Josefa foi uma escrava de uma fazenda de Paraty, que fugiu levando
consigo outros escravos. Eles se refugiaram num local alto da Serra numa toca que
recebeu seu nome. Ainda hoje, existem vestigios daquela ocupacdo. Estes escravos
fugitivos desciam para pescar na Praia de Camburi e foram aos poucos se fixando por
ali”.

Feita essa reflexao, € possivel perceber que, ao categorizarmos certos estudos nesse ou
naquele agrupamento, do ponto de vista cultural as relacfes e aproximagdes existentes entre

eles podem ser questionadas e refeitas, dependendo da interpretacdo do leitor. Diante dessas



89

consideracOes, apresentamos a seguir os contextos estudados, indicando os objetivos

propostos por cada autor.

CRIANCAS

Autor Sujeitos/Contexto Objetivos

Conhecer a matematica praticada e elaborada pelo grupo
estudado, em particular, a das criangas em suas brincadeiras,
jogos e tarefas profissionais. Desenvolver uma proposta
pedagdgica que incorpora a etnomatematica deste grupo.

Moradores (Criangas e
Adultos) de uma
Favela.

BORBA
1985

Investigar sobre os conhecimentos prévios de matematica

BURIASCO Criangas antes da (etnomatemaéticas) de criangas antes do inicio da

1988 escolarizagdo escolarizagdo e no seu ingresso na vida escolar.
LEITE Criangas em sua Compreender gqual a interferéncia do brinquedo na
1994 prépria casa. aprendizagem matematica.
Alunos de 1°. a 4% série
CLARETO adolescentes e Investigar sobre as cosmologias infantis e as
1993 pescadores de uma cosmografias a elas relacionadas.

comunidade caigara.

JOVENS E ADULTOS

Autor Sujeitos/Contexto Objetivos

Verificar como os adultos e adolescentes constroem o seu

S%JSZQA Adultos alfabetizados conhecimento matematico _durante 0 processo de pos-
alfabetizacao.
Investigar o conhecimento matematico de cozinheiras,
MAGALHAES 60 Cozinhei em alfabetizacdo, em tarefas que envolviam problemas
ozinheiras : , . ~
1996 com diferentes contetidos, conhecidos ou nao dos
sujeitos.
Jovens e Adultos, Compreender as relagdes entre 0s
FANTINATO trabalhadores, em conhecimentos matematicos construidos pelos
2003 escolarizagdo, em alfabetizandos em sua vida cotidiana e os conhecimentos
contexto Urbano. matematicos escolares.

Turma do Ensino Médio

WANDERER noturno de um Programa
2001 de Educacdo de
Jovens e Adultos.

Analisar e compreender as potencialidades de um
processo pedagdgico ethomatematico centrado em
produtos da midia, na Educagéo de Jovens e Adultos.

CONTEXTO INDIGENA

Autor Sujeitos Objetivos
CARVALHO indios Rikbaktsa Desvendar o conhemmento matematico .
1991 elaborado pelo grupo e construir uma proposta educacional.
EAL  intos xame e M e Pt e e
FERREIRA  Povos Xinguanos - Jado por p lgenas, de : ¢
AR entre sistemas culturais e os varios mecanismos nele
1992 Suya, Kaiabi, Juruna

presentes.
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indios Guarani-

Identificar formas de explicar e conhecer a realidade
(etnomatemaética) por parte do grupo e verificar a

BELLO 1995 Kaiowa melhor maneira de essas formas serem
trabalhadas no contexto escolar indigena
Professores Indigenas laci I ino d -
Guarani num contexto Relacionar a inguagem com o ensino de ma~temat|ca,
MENDES1995 de formacao em entendendo como se da a construcgdo da interagdo professor-
;- aluno.
matematica
indios Kuikuro no
SCANDIUZZI decorrer dos cursos de  Analisar as transformagdes ocorridas com o grupo a partir
1997 formacéo de do contato com a sociedade nacional
professores indigenas.
. Compreender como o conhecimento matematico
A Comunidades L ~
AMANCIO P : do grupo se constitui e a educacao escolar
Indigenas de etnia - . N
1999 K . indigena, como possivel espago de organizacdo
anhgag o ;
politica das comunidades.
indios Kaiabi no : e
~ Investigar sobre as praticas de numeramento-letramento do
contexto de formacéo . o
MENDES 2001 de professores grupo e sobre como elas se relacionam com a préatica
P ' dominante representada pela instituicdo escola.
indios Kuikuro em Analisar as formas geomeétricas existentes
SCANDIUZZI curso de formacéo de no conhecimento do povo e os conflitos gerados
2000 professores indigenas. no ensino da geometria euclidiana proposta
pela sociedade ndo-indigena.
Professores Indigenas Investigar sobre as visfes que orientam a criagdo e a
CORREA 2001 Ticuna em Formagio construgdo de estratégias de_aga}o pedagogica na educacéo
formal indigena.
CONTEXTO RURAL
Autor Sujeitos Objetivos
Investigar o conhecimento matematico de agricultores de
ABREU Produtores da cana de cana-de-acUcar a fim de esclarecer como as habilidades

1988 acucar cognitivas, em termos de conhecimento matematico, podem
estar relacionadas a esse contexto cultural.
Agricultores e . e
GRANDO Estudantes de 5¢ e 7° Conhecer e comparar o conhecimento matematico
1088 series de escolas do desenvolvido na agricultura com o conhecimento
meio rural e urbano. da escola.
Investigar o conhecimento matematico de estudantes e
MEEB‘?SISCA Alunos de 6%,7% e 8° agricultores sobre nimeros relativos, analisando como
1990 séries e agricultores  representam e resolvem problemas envolvendo tais nimeros
e estratégias utilizadas.
Moradores (criancas Detectar os pressupostos culturais que regem a comunidade
CALDEIRA iovens e adul tos)g da’ rural estudada, buscando um entrelagamento entre a
1992 fézen da. Alunos de 3° Matematica institucional e a Etnomatematica e desenvolver
o 22 sé.ries da escola ' um trabalho pedagdgico em sala de aula.
Investigar as inter-relagdes entre saber académico e saber
KNIJNIK Homens e Mulheres  popular, a partir da analise das praticas sociais vinculadas as
1995 Integrantes do MST atividades produtivas dos/das integrantes do MST, hum

contexto da luta pela terra.
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. Discutir a Etnomatematica numa abordagem pedagdgica
Alfabetizandos adultos .
MONTEIRO enfatizando-se o processo de escolha dos temas
em assentamento do .
1998 MST desenvolvidos em sala de aula e os trabalhos elaborados por
' trés professores que atuaram com o grupo de alfabetizandos.
Estudantes, de 14 Investigar potencialidades e obstaculos envolvidos em uma
LUCAS- o e . ) e
OLIVEIRA estados brasileiros, de  prética educativa, com a perspectiva Etnomatematica, que
2000 um Curso de busca formar professores e professoras para atuarem no meio
Magistério do MST. rural.
ROOS Analisa o saber matematico utilizado por esse grupo em suas
2000 Fumicultores atividades cotidianas associadas a produ¢édo de fumo a partir
de suas historias de vida.
CONTEXTO URBANO
Autor Sujeitos Objetivos
Conhecer a matematica praticada e elaborada
BORBA Moradores (Criangas e pelo grupo estudado, em particular das criancas.
1985 Adultos) de uma Favela.  Desenvolver uma proposta pedagogica que
incorpora a etnomatematica deste grupo.
Professor e alunos da 4°. Investigar o processo de producéo de
Série de uma escola  significado para dez por cento por esses alunos
REIS . . AN NP .
1997 partlcul_ar, que atenQe a a fl_m_ de diminuir a dls_tan0|a_er_1tre 0 curflculo
uma clientela de baixa tradicional e a matematica solicitada ao cidaddo
renda. fora dos muros escolares.
- Descrever e compreender um processo
OLIVEIRA Turma de G,a' Serie de pedagdgico que estabelece vinculos entre
escola publica de e . .
1998 eriferia urbana praticas cotidianas de um grupo social urbano e
P a Matemética escolar.
ceucanesdooan DTSN Tl U e peregtoes
HALMENSCHLAGER  (Ensino Médio), do ~ du¢ € Ailaraliniiaiesiilont
2000 CUrso noturno de uma matematicos e a discussdo sobre condi¢ao socia
- e educacional de grupos humanos em funcéo de
escola publica. .
raca ou etnia.
Criangas da comunidade Conhecer as praticas etnomatematicas do grupo
VIANNA carnavalesca Escola de . .
; carnavalesco a fim de valorizar esse
2001 Samba Mocidade : .
conhecimento no fazer pedagégico das escolas
Independente de Pe. A
- da comunidade.
Miguel.
Jovens e Adultos, Compreender as relagdes entre 0s
FANTINATO trabalhadores, em conhecimentos matematicos construidos pelos
2003 escolarizagdo, em uma alfabetizandos em sua vida cotidiana e 0s
favela carioca. conhecimentos matematicos escolares.
Professor e Alunos da 5% Investigar sobre relacdes, tensdes, concepcdes e
PINHEIRO SANTOS Série de uma escola  expectativas de uma professora, seus educandos
2002 municipal de periferia e seus colegas de trabalho, em uma escola de
urbana periferia urbana.
Jovens e adolescentes  Pensar a etnomatematica diante das crises do
que tém suas préticas contemporaneo, sobretudo as crises do
CLARETO - . - ~
socio-espaciais conhecimento, pela questdo do espaco e da
2003 . L : : NS
desenvolvidas sobre espacialidade, a partir da investigagdo com
palafitas. esses jovens e adolescentes.
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GRUPQOS DE PROFISSIONAIS

Objetivos

Investigar a relacdo existente entre escolarizacdo e resolucéo
de problemas aritméticos em situacdo natural de trabalho e
em situagéo de exame, considerando-se desempenho e
procedimentos escolhidos.

Identificar estratégias utilizadas na resolugdo de problemas
em situacdo de trabalho. Avaliar diferencas no desempenho
dos sujeitos ao resolverem problemas com modificacdes das

tarefas do jogo.

Autor Regiéo
LIMA .

1985 Feirantes
ACIOLY- - mbistas do Jogo
REGNIER do Bicho

1985

LEMOS-
NOBRE Colono-Feirante

2000

Investigar sobre o papel desempenhado pela matematica no
cotidiano do individuo, em especial no trabalho diério do
colono-feirante e analisar as possibilidades de valorizacdo

desse conhecimento na escola.

2001 trabalhadores do setor
e, professoras.

Lideres de 3 fabricas do
GIONGO setor calcadista, alunos-

Analisar as relagfes entre saberes do "mundo da escola™
e saberes do "mundo do trabalho™ em um contexto
fabril calgadista.

Analisar aspectos matematicos na construcdo de barcos
realizada por mestres-artesdos e identificar relagcdes
significativas entre essa constru¢do e o ensino de matematica

LUCENA L .
2002 Carpinteiros Navais
COSTA .
1998 Ceramistas

Compreender e analisar o conhecimento matematico do
grupo - na construcao de pecas de ceramica e na vida
cotidiana - e 0 modo de transmisséo desse conhecimento.

Alunos de 5% e 6%,
PONTES séries e 6 trabalhadores
1996 (de diferentes
categorias)

Investigar como a matema@tica aparece no cotidiano dos
trabalhadores e como se da, em sala de aula, o ensino da
matematica escolar.

Serralheiros, Oleiros e
Funileiros e, alunos de
GRSQSDO 7% série e 1° ano
(Ensino Médio) de
escolas estaduais.

Investigar sobre o conhecimento matematico de
culturas profissionais, a fim de estabelecer relagdes de
aproximacao entre o mundo da escola e o
mundo mais geral.

KANINSKI Paneleiras Capixabas e

Investigar sobre um processo ensino-aprendizagem da
matematica para abordagem de contetidos voltados a
construgdo de conhecimentos matematicos de alunos da 4a.
serie do ensino fundamental — a partir do cotidiano das
paneleiras de Goiabeiras.

Investigar sobre como o conhecimento matematico dos
feirantes, adquirido através da memoria das geragdes
passadas, contribui para sua experiéncia na feira livre.

Investigar o conhecimento matematico utilizado por
horticultores, na cultura de hortalicas e selecionar elementos
desse conhecimento adequados a uma proposta pedagdgica

do ensino fundamental.

2001 Alunos de 4°. serie.
CLZJCI)\IOTA Feirantes
BANZI(:))OEZI RA Horticultores
MQ)%';A Mulheres Louceiras

Compreender os sistemas de representagdes sociais e 0s
aspectos matematicos existentes nas atividades instrumentais
de um grupo de mulheres louceiras.
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PROFESSORES
Autor Sujeitos Objetivos
Professoras, criangas Investigar, com as professoras da rede municipal, a
FREITAS da rede municipal de etnomatematica e o “saber-fazer” dos moradores dessa
1997 ensino e moradores da  localidade, identificando possibilidades de inseri-los no
Ilha de Mare. trabalho com a matematica escolar.

Professores e alunos do . . .
. - Investigar as atitudes dos professores e a aprendizagem dos
Curso de Licenciatura

POMPEU - alunos durante a transicdo de uma abordagem metodoldgica
em Matematica. - - .
JUNIOR . tradicional — que desconsidera valores e conhecimentos
Alunos da pré-escola a . . '
1992 4 ozt culturais e sociais dos alunos para uma abordagem de ensino
8°. serie 13 escolas “ e o
. L baseada nestes aspectos (abordagem “Etnomatematica”)
estaduais/municipais
Professor e alunos de
CHIEUS uma escolae a Investigar as contribui¢fes da Etnomatematica na formacao
2002 construgéo de do professor.
uma canoa caicara.
Entender as relacdes de luta e tensdo pela manutencao,
Professores em curso o S - .
« valorizag&o, substituicdo, aceitacdo de diferentes formas de
BELLO de formacéo no . x L
explicar e conhecer no processo de producéo, organizagao,
2000 contexto rural TR o L ! N
o institucionalizacdo e difusdo na realidade de atuagéo desses
boliviano
professores.

SCHMITZ 6 docentes .d? urma Investigar como professoras das séries iniciais descrevem e
2001 Escola Municipal de

. nalisam a Matematica Escolar raticam
Ensino Fundamental analisam a Matematica Escolar que pratica

. . Analisar uma proposta pedagégica associada ao ensino da
Licenciandos do Curso e ) by g ~
POSSAS . . matematica a partir das situagdes do cotidiano e das questdes
de Licenciatura em L . o
2003 Matematica ambientais, contextualizando a Etnomatematica com a
Educacdo Ambiental.

Investigar a postura, a percepcao e 0s entendimentos que

Professores de professores de Matematica da Rede Publica do Distrito
MARTINS " . :
2003 Matematica da Rede Federal, possuem sobre a diversidade cultural dos
Publica educandos, por meio de um curso de formacéo de
professores.

CONTEXTO ESCOLAR

Autor Sujeitos Objetivos

Moradores (criancas Detectar os pressupostos culturais que regem a comunidade
CALDEIRA  iovens e adul tos)Q da’ rural estudada, buscando um entrelagamento entre a
1092 fézen da. Alunos de 32 Matematica institucional e a Etnomatematica e desenvolver
o4 sé.ries da escola ' um trabalho pedagdgico em sala de aula.

Professores e alunos do . . .
. - Investigar as atitudes dos professores e a aprendizagem dos
Curso de Licenciatura

POMPEU - alunos durante a transi¢do de uma abordagem metodologica
em Matematica. L - .
JUNIOR ; tradicional — que desconsidera valores e conhecimentos
1992 Alunos da pré-escola a

a oz culturais e sociais dos alunos para uma abordagem de ensino
8°. série 13 escolas « s
. A baseada nestes aspectos (abordagem “Etnomatematica’)
estaduais/municipais

Alunos de 5° e 6. Investigar como a matematica aparece no cotidiano dos
PONTES séries e 6 trabalhadores 9 P

1996 (de diferentes trabalhadores e como se Qa_, em sala de aula, o ensino da
; matematica escolar.
categorias)




Professoras, criancas
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Investigar, com as professoras da rede municipal, a

FREITAS da rede municipal de etnomatematica e o “saber-fazer” dos moradores dessa
1997 ensino e moradores da  localidade, identificando possibilidades de inseri-los no
Ilha de Mare. trabalho com a matematica escolar.
Professor e alunos da 4°. . x -
L Investigar o processo de producéo de significado para dez
Série de uma escola ; T S
REIS . por cento por esses alunos a fim de diminuir a distancia
particular, que atende a p . Ly .
1997 - . entre o curriculo tradicional e a matematica solicitada ao
uma clientela de baixa o
cidaddo fora dos muros escolares.
renda.
Turma de 6a. Série de ~ Descrever e compreender um processo pedagogico que
OLIVEIRA A . " -
1998 esco_la publlca de estabelece V|r_10ulos entre préaticas cojudlanas de um grupo
periferia urbana social urbano e a Matematica escolar.
Serralheiros, Oleiros e . b heci stico d
Eunileiros e. alunos de Investigar sobre o conhecimento matematico de
GRANDO 72 série e’ 1° ano culturas profissionais, a fim de estabelecer relagdes de
1998 (Ensino Médio) de aproxmaga&szgg ﬁ];?:nz?aclja escolae o
escolas estaduais. geral.
Estudantes do 1eano. DL R L O e conpecimentos
HALMENSCHLAGER (Ensino Médio), do " di %0 sob dica ial
2000 CUrso noturno de uma matematicos e a discuss&o sobre condigéo social e
o educacional de grupos humanos em fungéo de
escola publica. .
raca ou etnia.
SCHMITZ 6 docentes d € uma Investigar como professoras das séries iniciais descrevem e
Escola Municipal de . - X
2001 . analisam a Matemaética Escolar que praticam
Ensino Fundamental.
Investigar sobre um processo ensino-aprendizagem da
KANINSKI Paneleiras Capixabas e materpatlca para apordagem de co,nf[eudos voltados a
. construgdo de conhecimentos matematicos de alunos da 4a.
2001 Alunos de 4°. serie.

serie do ensino fundamental — a partir do cotidiano das
paneleiras de Goiabeiras.

GIONGO
2001

Lideres de 3 fabricas do
setor calcadista, alunos-

trabalhadores do setor
e, professoras.

Analisar as relacdes entre saberes do "mundo da escola”

e saberes do "mundo do trabalho" em um contexto
fabril calcadista.

CHIEUS
2002

Professor e alunos de
uma escolae a
construgdo de

uma canoa caigara.

Investigar as contribuices da Etnomatematica na formacao

do professor.

PINHEIRO
SANTOS
2002

Professor e Alunos da 5°.
Série de uma escola
municipal de periferia
urbana

Investigar sobre relagdes, tensdes, concepcdes e
expectativas de uma professora, seus educandos e seus
colegas de trabalho, em uma escola de periferia urbana.
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OUTROS CONTEXTOS
Autor Sujeitos/Objeto Objetivos
MARAEON B I_nves'Elg_ar sobre_ as relagGes que envol_vem 0 apa~relho
1996 Familia ideoldgico familiar e o escolar, a partir da questdo da

aprendizagem da Matematica.

Identificar e analisar de que forma se da o processo de
matematizacdo envolvendo os dois grupos de alunos ao
resolverem uma situacao-problema concernente a analise
combinatoria, utilizando como uma de suas ferramentas o
computador e a internet.

FARIAS  Dois grupos de alunos
1998 de cursos universitarios

Concurso para a
catedra de “Geometria,  Investigar as relagdes de poder que constituem o sujeito
MARAFON Nomografia e Calculo enquanto agente social continuador da préatica cientifica que é

2001 Diferencial” na Escola visto como fundado na capacidade de criacdo do individuo
Politécnica da USP na “dotado” de vocagio;
década de 30.
Criangas, Jovens e
FERREIRA- Adultos, de uma Investigar se a etnomatematica aliada ao cooperativismo
SANTOS comunidade localizada poderda propiciar condi¢fes de sustentabilidade a uma

2003 em S&o Miguel do comunidade em condigdes precarias.

Gostoso RN.

Para melhor compreendermos as relacBes entre esses estudos, construimos um

terceiro agrupamento, considerando os objetivos propostos por essas pesquisas:

Um primeiro grupo busca investigar, descrever, desvelar, compreender o
conhecimento, os saberes, os fazeres, as praticas matematicas — ou ethomatematicas — de um
grupo social, étnico ou cultural. Na sua maioria, utilizam-se dos procedimentos etnogréaficos
para alcancar 0s objetivos propostos. Buscam apresentar subsidios para a construcdo de uma
proposta pedagdgica que leve em conta os saberes relativos "a cultura daquele grupo. Tal
intencdo pode ser exemplificada pelos objetivos indicados por LUCENA:

O objetivo fundamental na elaboracdo dessa tarefa é identificar os possiveis aspectos

matematicos envolvidos no processo de construgdo artesanal de embarcagdes. A

utilizacdo deste trabalho com fins pedagdgicos, embora ainda ndo explicitamente

presente nele, subjaz sua construgédo (LUCENA 2002, p.19)

Estudos que apresentam essa perspectiva de investigacdo, parecem ser comumente
interpretados como estudos ‘“antropologicos”, por investigarem a respeito dos saberes e
fazeres de um determinado grupo cultural, uma postura relativizadora, seguindo uma
perspectiva etnografica. Porém, é preciso ressaltar que, ao discutir o conhecimento do grupo

esses estudos ndo se restringem a uma analise apenas do ponto de vista cultural, ou
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antropoldgico; tratam sobretudo, do processo de geracdo, organizacdo e transmissdo desse
conhecimento, nos diversos sistemas culturais. Desse modo, entendem o conhecimento
vinculado a um contexto histérico, social e politico, implicando na andlise de outras
dimens@es presentes nessas investigacfes. Com isso, remetem-se a dimensao epistemoldgica
presente na etnomatematica, incluindo elementos cognitivos e politicos envolvidos nesse
processo.

Assim, muitos estudos tém obtido reconhecimento por apresentarem uma outra
historia do conhecimento matematico, a partir da analise da matematica, ou ethomatematica,
desenvolvida por esses grupos, muitas vezes marginalizados.

Um segundo grupo, além de investigar sobre as etnomateméticas existentes nos
diversos contextos, analisa, de modo analogo ao primeiro, 0 conhecimento matematico
praticado no contexto escolar, buscando compara-lo ao saber ethomatematico desenvolvido
fora da escola, discutindo sobre 0 modo como a escola lida ou ndo com esses saberes.

Um terceiro grupo, além de tratar dos conhecimentos produzidos nos grupos,
desenvolve uma proposta de intervencdo pedagogica para a escola da comunidade
investigada. Nesse caso, a pesquisa etnografica com o grupo se da paralelamente a atuacéo do
pesquisador na escola ou em algum nucleo educacional ndo oficial, como educador, professor
ou observador participante, em que a proposta se constroi inserida no contexto escolar. Desse
modo, as investigacdes procuram avaliar possibilidades e potencialidades da ethomatematica,
como acdo pedagdgica, refletindo sobre as perspectivas presentes nessa acdo a partir do
contexto no qual ela se desenvolve e sua implicagdes.

Um quarto grupo, ao observar ou refletir sobre as praticas dos professores, procuram
compreendé-las e transforma-las, seguindo o0s pressupostos apresentados pela
etnomatematica, a fim de contribuir para sua formacdo. Essas investigacdes empiricas
ocorrem tanto no contexto de um curso de formacdo de professores quanto no contexto
escolar em que se da a atuacdo desse profissional.

Para além desses agrupamentos, deve ser citado o trabalho de FERREIRA-SANTOS
(2003) que investigou as possibilidades da etnomatematica como instrumento de mudanca
social, demonstrando que, associada ao cooperativismo e a outras areas de conhecimento,
pode ter um papel importante na conquista de uma sociedade sustentavel.

Além desse modelo construido, é possivel perceber a existéncia de um quinto grupo
de pesquisas gque, na sua maioria, desenvolve analises acerca da etnomatematica, por meio de
uma fundamentacdo ou reflex&o tedrica — ndo empirica. Fazem parte desse grupo, os estudos

indicados a seguir, para 0s quais apresentamos seus principais objetivos.
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ESTUDOS TEORICOS

Autor Objeto Objetivos
Fundamentar teoricamente uma pratica pedagogica que tem

Prética Pedagdgica e

NOBRE Desenho Curricular em €°MO objetivo levar a sala Qe aula os fatos e acontecimentos
1989 Educacio Matematica. 9Y€ fazem parte do dia-a-dia do aluno para, a partir deles, se
¢ ' desenvolver a Matematica.
CARRERA-  Senso Matematico, Inye_sﬂgar sobre 0s Sensos Matemathos através Qa} .
x ~ . Matematica com uma abordagem externalista, que privilegia
SOUZA Educacdo e Educagao infl ia dos dados soci . lturai
1992 Matematica a influencia dos dados socio-economicos-culturais na
' construcdo desse conhecimento.
O Ensino de Descreve o desenvolvimento histérico do ensino nesta ex-
NEELEMAN e coldnia portuguesa e situar esta analise dentro do contexto do
Matematica em . :
1993 - debate sobre o papel da cultura tradicional, analisando as
Mocambique. ~ e e e »
tensoes entre o ensino “tradicional” e o “moderno”.
Ciéncia,

ANASTACIO Racionalidade, Corpo, C_ompreender 0 c_onhemmento matemaUE:o numa perspectiva
x ... . distinta da cartesiana em que o0 corpo proprio se constitui em
1999 Educacdo Matematica P L
Ly significagOes para o sujeito.
e Etnomatematica.

Educacdo Matematica, Investiga sobre a educacdo matematica a partir de duas
FRONER " e Lo
MARTINS Etnomatematica, abordagens, a tradicional e a ethomatematica, levando em
1998 Matematica conta aspectos do contexto sécio-economico-politico e
Tradicional. cultural onde se inserem.
Modelagem Investigar a importancia da etnomatematica e da Modelagem
ROSA o e . ~ (o o
2000 Matematica e Matematica no curriculo da educa¢do matematica nos niveis
Etnomatematica. basico, médio e superior.
Conhecer e reconhecer a importancia desse autor, e suas
COPPE - Vida e Obra de idéias acerca do ensino da matematica, e compreender o fator
OLIVEIRA Mello e Souza, cultural arabe presente na figura de Malba Tahan, sob o foco
2001 Malba Tahan. filosdfico de Mohamed Abed Al-Jabri em paralelo com

algumas vertentes da Etnomatematica.

4.4.3. Do conceito de Etnomatematica

Nossa terceira categoria de investigacdo relaciona-se ao conceito de Etnomatematica
assumido pelo autor durante o trabalho de investigacdo. Na medida que essa conceituacéo é
compreendida pelos pesquisadores de modo diferenciado, vale pensa-la como uma nogéo de
Etnomatematica. Referimo-nos & pluralidade existente nas significagbes ao programa
etnomatematica que, por sua recente histdria, ndo possui uma unica conceituacao.

Essa pluralidade parece ser reconhecida pela maioria dos pesquisadores e nenhum
deles manifesta a necessidade de se uniformizar ou unificar a visdo desse campo de estudos,

desse modo; sendo assim reconhecem as diversas abordagens e tratam-na com naturalidade.



98

O primeiro agrupamento selecionado envolve uma conceituacdo utilizada pela
maioria dos trabalhos. Trata-se de uma concepcdo de etnomatemética vista como um
saber/fazer relativo a algum grupo/povo. A etnomatematica € interpretada como
“conhecimento humano”, uma “forma de conhecer”, um “modo de lidar com a realidade”,...
Naturalmente, & medida que a escola é parte dessa realidade, muitos autores entendem esse
saber como algo que é também produzido em &mbito escolar. Na maioria dos casos, esse
conhecer relaciona-se a um conhecer “matematico”, ou seja, trata-se de uma forma de lidar
matematicamente o mundo. Sao comumente utilizadas as expressdes: “idéias matematicas”,
“matematica praticada”, “formas de conhecer matematicamente”, “saberes de um ponto de
vista matematico”, ... Portanto, ao discutir o conhecimento etnomatematico, os autores se
véem diante da necessidade de problematizar ou esclarecer sua idéia ou concepc¢do de
matematica. Com isso, esse conhecer matematico passa a ser assumido como um
“conhecimento produzido por homens e mulheres ao lidar, especialmente, com o espago € o
tempo, no mundo”. Para esses autores, o adjetivo “matematico” ¢ atribuido aos saberes e
fazeres relacionados ao ato de contar, medir, classificar, inferir, calcular, modelar, avaliar,
comparar, quantificar, relacionar, ordenar, dentre muitos outros, como apresentado por
BORBA (1987, p. 25),

Dentre as maneiras de conhecer, encontra-se a matematica. Tal saber, que é expresso
em codigos de linguagem especificos de um dado grupo socio-cultural, vem sendo
denominado etnomatematica.

Essa compreensdo da etnomatematica parece estar vinculada a primeira idéia
apresentada por D’AMBROSIO a respeito da etimologia da palavra. Como discutido por
LUCENA (2002, p.34),

Também ndo existe uma conceituacdo Unica para o que seja etnomatematica. A opcao
escolhida foi abarcar a conceituacdo que deu origem a palavra como pista primeira
para a elaboracdo desta pesquisa. Difundida por D’ Ambrodsio, mentor do termo e um
dos principais teoricos da area: Etno € hoje aceito como algo muito amplo, referente
ao contexto cultural, e portanto inclui consideracdes como linguagem, jargao,
cddigos de comportamento, mitos e simbolos; matema é uma raiz dificil, que vai na
direcéo de explicar, de conhecer, de entender; e tica vem sem davida de techne, que é
a mesma raiz de arte ou técnica de explicar, de conhecer, de entender nos diversos contextos
culturais. (D'AMBROSIO, 1993, p.5).

Entretanto, alguns autores nao se restringem as caracteristicas matematicas ao tratarem
desse conhecimento gerado pelos grupos, como apresentado por CLARETO em resposta a

pergunta “O que vocé compreende por etnomatematica hoje?” do questionario enviado,
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Para mim, as etnomatematicas se identificam com diferentes racionalidades, enquanto
que a matematica ocidental identifica-se com a racionalidade cartesiana, hegemonica
na modernidade. Além disso, as etnomatematicas incorporam vivéncias cotidianas que
trazem consigo Varios outros elementos, além dos racionais, como sensagoes,
sensibilidades, emocdes, cores, cheiros, gestos, medos, ansiedades, alegrias... E assim
que tenho pensado a questdo da etnomatematica hoje.

O segundo agrupamento identificado envolve as interpretacbes acerca da
etnomatematica como uma area, campo ou programa de pesquisa. Nesse sentido, as
interpretagdes aproximam-se das defini¢cdes construidas por D’AMBROSIO,

Etnomatematica € um programa de pesquisa em historia e filosofia da matematica,

com 6bvias implicagdes pedagogicas (D’AMBROSIO 2001, p. 27).

Etnomatematica é hoje considerada uma sub-area da Histéria da Matematica e da
Educacdo Matematica, com uma relacdo muito natural com a Antropologia e as
Ciéncias da Cognicdo. E evidente a dimensdo politica da Etnomatematica
(D’AMBROSIO 2001, p. 9).

Se por um lado, ha um consenso de que a etnomatematica é um programa de pesqusia,
por outro, ndo had um objeto Unico de estudo desse programa. Dito de outro modo, o0s
objetivos propostos pelas diversas pesquisas apontam para uma heterogeneidade de interesses
e intencbes. Tal diversidade € vista com naturalidade, a medida que esse programa esta ainda
em formagdo/constituicdo, como discutido por PINHEIRO-SANTOS, em resposta ao
questionario,

Mas hoje, tendo estudado as diferentes vertentes e pontos de vista de diversos
outores/as, a minha compreensdo aparece meio turvada. Explico. O fato é que vejo a
etnomatematica, do mesmo modo que D" Ambrosio, como um programa de pesquisa.
Assim, como em todo programa, as diferentes vertentes e visdes tém lugar, alias, sdo o
que o compdem.

Dentre essas muitas preocupacfes e vertentes, &€ possivel reconhecer um interesse
comum, em torno das questBes educacionais e politicas. A pergunta nimero 7, do
questionario, “Dentre as seis dimensdes apresentadas por D’Ambrosio (em Etnomatematica:
0 elo entre as tradi¢cGes e a modernidade, 2001) para o programa etnomatematica, qual (is)
delas foi (foram) mais focalizada(s)/aprofundada(s) em seu trabalho?”, de algum modo,
reafirmou essa preocupacdo. Nas 38 respostas recebidas, o nimero de opgdes assinaladas

foram os seguintes:

Conceitual|PoliticalEpistemoldgica|Cognitiva|EducacionalHistdrica
8 22 5 13 21 10
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A respeito da presenca duas dessas dimensbes nos estudos, podemos citar a
interpretacdo desenvolvida de OLIVEIRA em sua resposta,

[A Etnomatematica €] Um campo de estudos que visa tematizar outros modos de fazer
matematica em diferentes grupos socioculturais. Contempla também as discussdes
sobre as dimensdes sociais a politicas de educar matematicamente estas e as proximas
geragBes. Penso também que estas diferentes facetas tém importantes repercussdes no
campo do curriculo e da formacdo de professores de matematica

A essa dimensao educacional vincula-se um terceiro agrupamento. Trata-se de uma
compreensdo da Etnomateméatica como acdo pedagogica, uma dimensdo que pode ser
analisada pelas interpretagdes a seguir,

Mas a etnomatematica ndo € apenas um programa de pesquisa, ela ¢ também “um ato
pedagdgico quando € utilizada como método de ensino da matematica nas escolas”
(SEBASTIANI FERREIRA 1991). E nesse momento existe uma preocupagdo no
sentido de fazer a matematica acessivel a todos os alunos; de questionar a relevancia
do modelo de educacdo matemaética que tem-se desenvolvido, de fazer com que a
dimensao social atinja grande importancia no ensino de matematica e de se privilegiar
a criatividade e a formacao do aluno (e professor) pesquisador. (COSTA 1998, p.21)

A conexdo entre epistemologia e ethomatematica é estabelecida quando reconhecemos
na etnomatematica um programa de pesquisa ligado a uma pratica pedagogica. Que
tem como interesse questdes do tipo: de onde vem as idéias matematicas, como sdo
organizadas, tém estas idéias algo a ver com o entorno, em seu conjunto, sécio-cultural
ou natural? (AMANCIO 1999, p.22).

Nesse ponto, muitos autores concordam com a definigdo apresentada por KNIINIK
(1996, p. 88), na qual a autora inclui o trabalho pedag6gico como parte da abordagem
etnomatematica. A autora descreve essa abordagem como sendo

A investigacdo das tradicOes, praticas e concep¢des matematicas de um grupo social
subordinado (quanto ao volume e composicdo de capital social, cultural e econdmico)
e o trabalho pedagdgico que se desenvolve com o objetivo de que o grupo interprete e
decodifique seu conhecimento, adquira o conhecimento produzido pela Matematica
académica, estabeleca comparagdes entre seu conhecimento e o conhecimento
académico, analisando as relagdes de poder envolvidas no uso destes dois saberes.

Dentro dessa perspectiva educacional relacionada a idéia da etnomatematica como
programa de pesquisa, € possivel indicar um quarto agrupamento de autores que a
identificam como uma postura ou uma metodologia, tanto de pesquisa quanto de ensino. Tal

concepcao pode ser percebida nos trechos a seguir:
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Para tanto, orientei-me por uma abordagem em etnomatematica, como uma postura de
trabalho ou uma filosofia de acdo. Contribuiu nesse sentido, o fato de o Programa em
Etnomatematica, além de ser um programa de pesquisa, também vir sendo considerado
como um alternativa metodologica. (FREITAS 1997, p. 6)

D’AMBROSIO (1993) refere-se a uma metodologia denominada de Programa
Etnomatematica, caracterizando-a como um Programa de Pesquisa no sentido
lakatosiano. Esta referéncia aponta para categorias metodoldgicas “consiste em regras
metodoldgicas: algumas nos dizem quais os caminhos que devem ser evitados
(heuristica negativa), outras nos dizem quais os caminhos que devem ser palmilhados
(heuristica positiva)” (KNIJNIK, apud Lakatos, 1996, p. 91), ela tem o objetivo de
mostrar a historicidade da ciéncia, indicando que ela se desenvolve num processo onde
h& uma histéria interna e uma historia externa, avancando significativamente, quando
deixa claro que todo conhecimento tem sua histéria, num processo de provas e
refutagdes. (SENA CORREA 2000, p. 69).

Nesse caso, vale o alerta sobre as limitacdes de uma compreensdo da etnomatematica
como um simples método de ensino, elaboradas por MONTEIRO (1998, p.151),

(...) a proposta pedagdgica da Etnomatemética jamais podera ser compreendida como
um método ou um modelo de ensino gue se aplica em sala de aula, ou ainda como uma
“receita” para se ensinar matematica de forma motivada e/ou com sucesso. Isto ¢, o
trabalho desenvolvido com um determinado grupo, dentro dessa perspectiva nédo
poderd ser levado como modelo para um outro grupo, podendo, no maximo, ser
tomado como apoio para diversificar as possibilidades de leitura sobre determinado
tema.

Um quinto agrupamento indica a Etnomatematica como um movimento que envolve
educadores e educadoras em matematica que defendem uma educacdo que valorize as
diferencas culturais, em especial no @mbito escolar. Em torno dessa intencdo, configura-se
uma dimensdo, que chamaremos utdpica, presente na pesquisa em etnomatematica. Seus
pesquisadores véem nessa area de estudos um grande potencial transformador da educacéo
matematica e da realidade educacional, explicitando seu posicionamento politico diante dessa
questdo. Podemos citar,

Com essa finalidade [proporcionar o acesso das classes populares a uma Educacao
Matematica de qualidade, mas que responda aos seus anseios, respeitando sua cultura,
seu modo de falar e seus costumes] surge, a partir desse aspecto, 0 movimento da
Etnomatematica que reivindica reflexdes quanto ao multiculturalismo nas escolas,
sobretudo nos curriculos, nos quais se devem incluir os conhecimentos dos grupos
minoritarios, ou seja, dos diversos povos que evidenciam as pluralidades étnicas do
Brasil. (VIANA 2001, p. 1).

Ao dar destaque a politica do conhecimento, articulando-a aos processos que acabam
por produzir dindmicas de exclusdo social, Knijnik enfatiza uma das dimensdes mais
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relevantes da Etnomatematica. Em oposicdo a esta concepcdo de resgatar os saberes
populares e "depuréd-los" atraves de uma Ciéncia asséptica e imaculada, a
Etnomatematica esta atenta para compreender os efeitos que sdo produzidos quando
estes mesmos saberes, ndo hegemdnicos, sdo impedidos de circular no curriculo
escolar. A Etnomatematica destaca a importancia de que se efetive uma conexdo entre

J4 r

a escola e o que lhe ¢ “exterior” (...). Esta conexdo ¢, antes de tudo, um
posicionamento politico. (GIONGO 2001, p.100).

Como movimento, parecem carregar um fato comum, a opcao pelas minorias, grupos
considerados marginalizados pela sociedade. Sob esse ponto de vista, tais estudos apresentam
historias marginalizadas e silenciadas ao longo da Histdria.

A Etnomatematica questiona a universalidade da Matematica ensinada na escola, sem
relacbes com o contexto social, cultural e politico, procurando dar visibilidade a
Matematica dos diferentes grupos socio-culturais, especialmente daqueles que séo
subordinados do ponto de vista econdmico e/ou social (SCHMITZ 2001).

Naturalmente, essas concepcOes e agrupamentos apresentados devem ser interpretados
de modo complementar, e analises acerca da dimensdo conceitual da etnomatematica, a partir
da categorizacdo proposta, devem levar em conta as interseccdes presentes. Vale também
destacar que a concepcéo dos pesquisadores pode ter sido modificada desde a finalizagdo do
trabalho, em especial no caso dos primeiros estudos desenvolvidos, o0 que nos leva a ressaltar
que algumas das interpretacdes citadas podem hoje ter sido re-elaboradas por esses autores.

Outro aspecto analisado diz respeito as concepcOes apresentadas pelos autores sobre
outras trés idéias fundamentais para a compreensao da etnomatematica: o conceito de Cultura,
a Concepcdo de Matematica, a Concepcdo de Educacdo Matematica e a Concepcdo de
Educacao. Durante a leitura e analise dos trabalhos, percebemos que, ao discutir e
apresentar a concepcdo utilizada durante a investigacdao, os pesquisadores problematizam e

esclarecem suas posicOes a respeito desses conceitos.

Da concepcao de cultura

Muitos autores consideram a compreensdo de cultura como uma nocéo central para a
etnomatematica; outros reconhecem que a discussdo a respeito do conceito de cultural ndo é
consensual e, desse modo, procuram levar em conta essas diversas analises, sem coloca-las
em discussao/problematizacdo, como podemos perceber abaixo.

O homem constroi seus conhecimentos ligados a realidade em que vive e, assim, vai
construindo sua visdo de mundo, suas verdades, suas crengas, seus mitos, seus rituais,
a nocdo de tempo e espago, enfim, a sua historia. N&o constroi sozinho e dai nasce a
cultura. (FREITAS 1997, p. 10)
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A comunicacao social € um complexo de codigos e simbolos organizados intelectual e
socialmente constituindo o que se chama cultura. Representa um desafio a
apresentacao do conceito de cultura em funcédo dos diferentes enfoques que se da a ela:
antropoldgica, socioldgica, psicologica, epistemoldgica. O d&mago da dificuldade sta
muito mais na formalizacéo do significado literal do que na compreenséo aplicacdo do
conceito. (KANINSKI 2001, p.19)

Outros problematizam essa diversidade e assumem uma idéia acerca do conceito de
cultura que, de algum modo, seja ampla e abarque as demais conceitua¢es. Podemos citar:

(...) o conjunto de relagdes, valores, condutas, crencas, saberes, estabelecidos no
interior de um grupo, uma ancoragem, uma referéncia existencial. No entanto, acredito
também que as intensas relacdes, hoje estabelecidas entre diferentes grupos, impdem,
a este conceito, um sentido de pluralidade, isto é, as referéncias e significados
tornam-se presentes no interior dos grupos como valores heterogéneos e
diversificados. Hoje, cada vez mais falamos em grupo multicultural. (MONTEIRO
1998, p. 71)

Desse modo, a cultura assim entendida, no contexto mais amplo do comportamento
humano, inclui no seu &mago, os valores, as idéias, 0s conhecimentos (ou saberes), as
estruturas e organizacOes familiares e sociais, 0s mitos e crencas, 0s sentimentos, as
leis e normas, 0s preceitos e simbolos e um modo de viver que, surgidos a partir de
praticas sociais ocorridas num determinado meio, fazem parte do cotidiano de um
povo ou de um grupo (COSTA 1997, p.8).

(...) concordamos com D’Ambrosio (1999, p.37) cujo entendimento € que cultura € o
“conjunto de mitos, valores, normas de comportamento e estilos de conhecimento
compartilhados por individuos vivendo num determinado tempo e espago”, € nessa
concepgao se refere a etno como “grupos culturalmente identificaveis como seus
jargdes, codigos, simbolos, mitos e até mesmo maneiras especificas de raciocinio e
inferéncia” (D’AMBROSIO 1987, p.90), ou seja, grupos de pessoas que desenvolvem
praticas, conhecimento e, em particular, jargdes e cédigos que incluem o modo como
eles matematizam, isto é, contam, medem , relacionam, ordenam, classificam, avaliam,
inferem, etc., ou seja, desenvolvem a sua etnomatematica, sempre em paralelo com
outras manifestagdes culturais. (BANDEIRA 2002, p. 21).

A concepcdo de matematica

A partir da nogdo apresentada para o termo cultura, nota-se um consenso, entre 0s
pesquisadores em etnomatematica, da matematica como uma producdo cultural. Desse modo,
tais pesquisas negam as caracteristicas universais e etnocéntricas ou eurocéntricas desse
conhecimento, desconstruindo a concepcdo de matematica vinculada a um conhecimento

puramente abstrato e distante do cotidiano, que desconsidera sua historicidade.
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Podemos citar algumas reflexdes desenvolvidas em alguns trabalhos a respeito dessa
questéo.

A Etnomatematica questiona a universalidade da Matematica ensinada na escola, sem
relagbes com o contexto social, cultural e politico, procurando dar visibilidade a
Matematica dos diferentes grupos socio-culturais, especialmente daqueles que séo
subordinados do ponto de vista econémico e/ou social. A Etnomatematica, surgida em
paises periféricos e, posteriormente, aceita e difundida também em paises centrais,
aponta para uma visdo de Matematica como um produto cultural (Knijnik, 1996a,
p.183). Assim a questdo da diversidade cultural passa a ter visibilidade no ambito da
Educacdo Matematica (SCHMITZ 2001, p.76).

Nesta abordagem, a Educacdo Matematica passa a valorizar, também, a producéo da
Matematica praticada por diferentes grupos étnicos, profissionais ou comunitarios. As
tradicbes matematicas de diferentes grupos sociais sdo vistas também numa
perspectiva cultural, e o conhecimento matematico € visto como historicamente
construido, ndo linear, marcado por elementos da cultura dos diferentes grupos
(OLIVEIRA, 1998).

Assim, devemos pensar ndo num conhecimento matematico Unico, geral, universal,
mas em varios, na verdade, segundo Sebastiani Ferreira “(...) cada povo, cada cultura e
cada sub-cultura desenvolve a sua propria matematica (...)” (COSTA 1997, p. 12).

Concepcéao de Educacdo Matematica

Diante desse posicionamento em favor de uma compreensao histérica, social e cultural
do conhecimento matematico, os pesquisadores assumem critica e posicionamentos diversos a
respeito da Educacdo Matematica e de sua relagdo com esses saberes. Muitos
posicionamentos comuns podem ser percebidos nessas investigacdes.

De modo geral, apresentam criticas quando ao modo como a escola tem lidado com
essa diversidade de saberes, em especial na Educacdo Matematica. Dentre essas criticas
podemos citar:

Nesta dimensdo mais geral, algumas tentativas tem sido feitas com o objetivo de
chegar ao ensino da matematica de forma critica, contextualizada e lGdica, porem na
sala de aula, essa articulacdo entre a Matematica Ensinada e a Matematica Vivida
reflete um processo arduo e porque nédo dizer inexistente. (KANINSKI 2001, p.14)

A matematica, da maneira como é ensinada, vindo pronta para o aluno, (...), com uma
exigéncia altissima em termos de memorizagdo e com um absoluto desconhecimento
das formas de matematizar do aluno, completamente distante da realidade da
comunidade onde ela esta inserida, consegue instrumentalizar para a vida?

(...)

Pensar numa concepcdo de ensino da matematica que seja instrumentalizadora para a
vida, significa pensar nos aspectos cognitivos presentes na producéo do conhecimento
matematico, nos aspectos historicos-sociais que envolvem esta producdo. Esse ensino



105

tem, portanto, que desempenhar um papel onde esteja presente o desejo de uma
sociedade mais justa e humana. (BURIASCO 1988, p.27)

A esse respeito, criticas quanto a auséncia de uma acdo mais transformadora pela
pratica educacional em matematica, que acaba por manter a realidade presente, sdo
constantemente elaboradas, o que evidencia intimas relages com as dimensfes historica e
politica assumidas por essa area de pesquisa.

A Matemaética tem colaborado, sob muitos aspectos, para a manutencdo deste status

vigente na sociedade, pois como bem afirma D'Ambrosio (1998, p.57), "a historia da

matematica é sempre escrita de um ponto de vista vitorioso, e carece de dimensdo
social que pode esclarecer a natureza do conhecimento matematico”. Em minha

pesquisa, esta afirmagio aparece fortemente exemplificada quando, ao examinar o

Plano de Estudos referente ao ensino noturno para os alunos-trabalhadores, encontrei

0s mesmos contelidos de sempre, aprovados pelo sistema educacional hegeménico,

ministrados igualmente para o turno diurno, formado por alunos ndo trabalhadores.

(GIONGO 2001, p. 97)

A concepcao de Educacéo

Ao problematizar as concepgfes de Educagdo, muitos autores indicam a necessidade
de pensa-la para além do espaco escolar, dando-a um sentido mais amplo, envolvendo outros
contextos de aprendizagem. Em contraposicdo a isso, constatam um ensino homogéneo,
privilegiador de conteudos idénticos, que ndo reflete em nenhum momento as particularidades
e diversidades do pais. Esse ensino, ndo apenas ignora esses saberes mas, oprime e elimina
qualquer forma diferenciada de conhecer o mundo.

Desse modo, os estudos desenvolvidos com criangas no ambiente familiar, incluindo
investigacbes sobre as brincadeiras desenvolvidas por elas, indicam um espaco muito
importante para se pensar a Educacéo. Outra questdo similar pode ser percebida nos estudos
realizados em contexto indigena, no qual a educacao tradicional ocorre tanto fora da escola
guanto no ambiente escolar.

Ao tratar do ambiente escolar formal, alguns autores chamam atencdo para a
importancia da escola como um espaco de producdo de conhecimentos. Nesse sentido, a
primeira critica apresentada relaciona, novamente, o papel que a escola vem cumprindo como
reprodutora das desigualdades sociais presentes no pais.

Dessa forma, assim como existe uma diferenciada distribuicdo social do capital
cultural na sociedade, também existe uma diferenciada distribuicdo social do
conhecimento nas salas de aula. A educacdo do homem existe por toda a parte e ndo
somente na escola. (BURIASCO 1988, p. 68 ).
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Neste processo estaremos construindo uma visdao de Etnomatematica, percebida
enquanto possibilidade de criagdo de um dialogo nas diversidades culturais,
repensando as diferencas e o outro na busca da quebra do circulo vicioso pedagdgico,
que subsidia a manutencdo das estruturas sociais, na medida em que a educacao formal
subsidia a manutencéo das estruturas sociais vigentes. (CLARETO 1993, p.15).

Muitos valores séo evidenciados nas diversas concepgdes apresentadas para a acdo
educacional, como podemos perceber na concepcao apresentada por OLIVEIRA (1998).

Segundo autores como Apple (1996, p.77), o papel da Educagéo deve apontar para a
possibilidade de desenvolver praticas mais participativas e democraticas dentro e fora
da escola, reconstruindo novos contextos sociais, politicos e econdmicos.

O trabalho pedagdgico no qual estive fazendo Educacéo atraves da Matematica ndo
aconteceu desconectado dos contextos sociais desiguais envolvidos e do entendimento
de que o trabalho estava inserido em um processo educacional mais amplo.

Segundo D'Ambrosio (1997, p.70), Educacdo "é uma estratégia definida pelas
sociedades para levar cada individuo a desenvolver seu potencial criativo, e para
desenvolver a capacidade dos individuos de se engajarem em ac¢Bes comuns”. E por
entender que as afirmacdes de Apple e D'Ambrosio se complementam, assumo-as no
contexto deste trabalho quando me refiro & Educacéo.

Procuramos evidenciar, assim, alguns aspectos presentes na complexa e ampla

conceituacdo desse programa, saber, acdo, postura ou movimento etnomatematico.

4.4.4. Tematicas abordadas

Além das abordagens citadas, muitos autores, ao fundamentarem seus estudos,
recorrem a outras areas do conhecimento, o0 que muito tem enriquecido o desenvolvimento da
etnomatematica como linha de pesquisa. De maneira geral, as justificativas apresentadas
pelos autores para 0 uso de outras teorias envolvem a complexidade presente no cotidiano e
no objeto investigado por suas pesquisas. Desse modo, a matematica ou a etnomatematica,
ndo se mostram suficientes para fundamentar a analise proposta pelo pesquisador, sendo
necessario um pensamento mais transdisciplinar, que observe o fenémeno estudado a partir de
sua complexidade. Como descrito por CLARETO:

O fundamental é pensar, conforme D'Ambrosio, que a matematica € uma manifestacao
cultural que ndo se separa das demais manifestagdes culturais. As vivéncias cotidianas,
0 que estava investigando, ndo sdo disciplinadas, nem sequer disciplinares ou seja, as
disciplinas, mesmo se fosse possivel reunir todas elas, ndo ddo conta da complexidade
da vida e das vivéncias cotidianas
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A esséncia dessa proposta estd em sua visao holistica do homem, da ciéncia e da
historia, que confronta as barreiras colocadas por uma visdo compartimentalizada do mundo,
como apresentado por BELLO (2000, p. 9):

Este enfoque a Historia, entendida de modo holistico através da compreensdo de
processos anteriormente mencionados — geracdo, organizacdo, difusdo — faz um
chamado também ao entendimento das inter-relagfes da chamada dindmica cultural. A
referida dinamica e inter-relagbes muatuas, no contexto desta pesquisa, estdo
enquadradas no tratamento de certos mecanismos sociais em relagdo a estruturas de
poder, processos produtivos, filtros e interesses politico-econdmicos.

QOutra area que muito tem auxiliado os pesquisadores em seus estudos é a
Antropologia, citada por evidenciar a necessidade de uma postura relativizadora ao tratar 0s
saberes e fazeres dos diversos grupos. Também sdo utilizadas as reflex6es propostas pela
Histdria, Sociologia, Politica e Filosofia, possibilitando aos autores perceber a
etnomatematica ou as etnomatematicas dos grupos de um modo contextualizado e amplo.

Também sdo tomados como referéncia os estudos da Linguagem, e da Psicologia
Cognitiva, sendo citados os estudos de VYGOTSKI e a perspectiva historico-cultural. Muitos
autores (KANINSKI, VIANNA, SENA CORREA, LEITE, etc.) identificam convergéncias
entre 0 pensamento desse autor e 0 movimento da etnomatematica.

Para VIANNA (2001, p. 3), a contribuicdo de Vygotski estd na énfase dada, por esse
autor, a questdo do “papel mediador da linguagem no processo de valorizagdo da cultura
popular”. Para ele, reconhecer esse papel, “dando voz” aos alunos, permite percebé-la como
um veiculo dos significados presentes na cultura. Tais estudos focalizam, de modo especial, 0
processo de aprendizagem do aluno.

Vale aqui uma pequena reflexdo sobre essa aproximacdo ou distanciamento entre 0s
estudos da etnomatematica e os estudos desenvolvidos pela Psicologia Cognitiva, na tentativa
de desenvolver alguma compreensdo sobre as relagdes existentes entre essas duas areas de
estudo, por meio das reflexdes apresentadas por alguns autores dessas areas.

Um primeiro ponto de encontro, citado anteriormente, diz respeito a importancia dos
trabalhos desenvolvidos por Carraher, Carraher e Schliemann e demais estudos realizados no
Mestrado em Psicologia da UFPe, para o desenvolvimento da Etnomatematica.

Entretanto, alguns autores tém procurado evidenciar certas diferencgas entre essas areas
de estudo. Para MEIRA (2002, p.19), a psicologia cognitiva tem procurado considerar “as
conexdes entre os conhecimentos “formais” (supostamente construidos através da
escolariza¢do) e “informais” (supostamente adquiridos através da experiéncia didria fora da

escola)”. Desse modo, o autor destaca nos trabalho de Terezinha Carraher, David Carraher e
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Analucia Dias Schliemann a constatacdo da existéncia de um contraste entre “a matematica
ensinada na escola e aquela construida por adultos e criangas em atividades profissionais fora
da escola”.

A partir dessa ponderacao, MEIRA (2002, p.19) afirma que “o programa pedagogico
em etnomatematica (...) coincide algumas vezes” com essa perspectiva, mas contraria as
conclus@es sugeridas por Carraher & Schliemann ao privilegiar a matematica construida no
“dia-a-dia” fora da escola. Para o autor, a etnomatematica estaria, com isso, defendendo uma
disjun¢do entre o saber “formal” (académico) e aquele construido em praticas ditas
“informais”.

Para MEIRA (2002 p.21), “a escola ¢ evidentemente parte do mundo real” e constitui-
se como “uma pratica do dia a dia para aqueles que a experienciam diariamente”, o que
evidencia alguma problematizacdo do autor quanto a idéia de “mundo real” presente nessas
areas de estudo.

Para D’AMBROSIO, os trabalhos desenvolvidos pela psicologia cognitiva,
especialmente os estudos desenvolvidos durante as décadas de 70 e 80 por Carraher, Carraher
e Schliemann, s3o considerados como “propostas proximas e convergentes” da
Etnomatematica (D’ AMBROSIO 2002, p. 9). Esse autor vé a cogni¢do como

(...) arelacdo dialética entre artefatos e mentefatos ou, numa linguagem menos precisa,
porem mais familiar, entre codigos e simbolos. A Etnomatemaética €, entdo, um
programa de pesquisa visando entender o processo cognitivo nesse sentido e dai
propor praticas educacionais.

Outra reflexdo sobre esses questionamentos é apresentada por SAXE (2003), ao
discutir as varias tradicGes de pesquisa na area da psicologia e educacdo, que visam a
compreensdo do modo como as interagBes entre criancas podem influenciar seu intelecto. A
partir desse referencial, o autor procura oferecer uma contribuicdo adicional as abordagens
existentes — a aprendizagem cooperativa, a solucdo de problemas colaborativa e as abordagens
culturalistas orientadas — na qual a analise dos papéis representados pelas criancas esta
inserida em uma estrutura mais ampla de compreensdo dos processos socio-culturais no
desenvolvimento cognitivo.

A abordagem de SAXE fundamenta-se no tratamento construtivista do desenvolvimento
cognitivo tanto de VYGOTSKI como de PIAGET, porém ressalta o autor:

Nenhum dos dois (..) concebeu a interagdo de processos socio-culturais e
desenvolvimento cognitivo de uma maneira adequada para estudos empiricos, e,
consequentemente, nenhum deles contribuiu com uma anélise suficientemente completa
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do papel das interacbes de criancas em processos localizados de desenvolvimento
cognitivo. (SAXE 2003, p.171).

Para SAXE, apesar dos avangos promovidos pelas teoria de PIAGET, sua obra
negligenciou o tratamento sistematico dos processos sociais no desenvolvimento cognitivo e,
somente em trabalhos posteriores de Piaget e seus seguidores, as questdes a respeito das
influéncias culturais e sociais sobre os coeficientes de realizagdo dos estagios de
desenvolvimento piagetianos surgiram como uma preocupa¢do, mas essas analises trataram a
vida social mais como um catalizador para a mudanca de estagio cognitivo do que como algo
entrelacado com o carater das construgdes intelectuais dos individuos (SAXE 2003, p. 171).

Na obra de Vygostki, parece haver uma preocupagdo maior com a maneira pela qual
0S processos sociais e histéricos davam forma ao desenvolvimento cognitivo. Entretanto,
segundo SAXE (2003, p. 172), embora tenha colaborado com uma estrutura global para a
analise das relacdes intrinsecas entre 0s processos e desenvolvimento cognitivo e social, ndo
elaborou um tratamento empirico sistematico dos processos interacionais sociais nem
estendeu seu modelos as andlises de préticas culturais. Dito de outro modo, a abordagem de
Vygotski ndo estava suficientemente desenvolvida e ndo incluia anélises de variadas formas
de processos interacionais sociais ou sua inter-relacdo com processos culturais mais amplos.

As ponderacOes aqui apresentadas, de modo breve, permitem-nos refletir a respeito
das aproximacdes existentes entre a Psicologia Cognitiva e a Etnomatematica, e nos levam a
afirmar a necessidade de ampliarmos a compreensdo sobre relacdes existentes entre esses
campos de estudo, de modo a contribuir para o seu desenvolvimento, especialmente no caso
da etnomatemaética, para os pesquisadores com preocupacfes mais voltadas para a dimensao
cognitiva desse programa.

Feita essa pequena analise, destacamos a presenca dos estudos em Educacdo na
pesquisa em ethomatematica. De modo particular, os aportes tedricos da pedagogia critica e as
teorias contemporaneas do curriculo, incluindo autores como Michael Apple, Toméas Tadeu
Silva, tem sido abordados. Citamos aqui o trabalho desenvolvido por OLIVEIRA (1998),

Busco trazer para discussdo a vertente da Etnomatemaética e da Pedagogia Critica,
construindo uma reflexdo que possa dar conta da vinculagéo entre a sala de aula e a
comunidade.

Ao relativizar a valorizacdo dada aos saberes escolares, durante a pesquisa, entendo
que estou propondo a discussdo de outras possibilidades para o conjunto de
conhecimentos selecionados para estarem ali. Com isto, ha como uma subversdo na
organizagdo do conhecimento "correto”, permitido.
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Destaca-se, ainda, o estudo de GIONGO (2001) que buscou compreender as relagdes
existentes entre o mundo da escola e 0 mundo do trabalho, e o trabalho de KANINSKI
(2001), que aproximou a ethomatematica da pedagogia de projetos, desenvolvendo seu estudo
empirico por meio da elaboracdo de um projeto interdisciplinar.

Além desses autores e temas, inimeros estudos em etnomatematica fundamentam-se
pela pedagogia da libertacdo/autonomia de Paulo Freire que, para muitos, é vista com
interesses muito proximos aos estudos em etnomatematica, como apresentado anteriormente.
Nessa perspectiva, a importancia de uma relacdo dialdgica entre pesquisador-pesquisado e
professor-aluno tem sido destacada. Outros analisam o significado do siléncio nessa
comunicagdo. Também surgem como problematizagdes, a necessidade de se priorizar, na acao
educacional e também na pesquisa, o interesse e 0 desejo dos alunos/grupos.

Outra tematica abordada pela pesquisa em etnomatematica, muitas vezes relacionada
as idéias de Paulo Freire, € a formacdo de professores. Nessa 6tica, a acdo do professor é vista
como fundamental para um processo pedagogico de abordagem etnomatemaética e, por essa
razdo, muitos pesquisadores investigam e afirmam sobre a formagdo do professor-
pesquisador.

Fundamentados por esses diversos campos do conhecimento, a etnomatematica tem
apresentado inumeras reflexes sobre as relagdes e tensbes por vezes compreendidas como
dicotomias entre o conhecimento formal, escolar, académico e o conhecimento informal,
popular, cotidiano. De modo geral, os pesquisadores procuram equilibrar esses saberes, ndo 0s
hierarquizando, nem substituindo um pelo outro. Para isso, defendem a educacdo e a prética
pedagOgica como meio para estabelecer o didlogo entre esses conhecimentos.

A partir desse pressuposto, muitas estudos problematizam o modo como esse
conhecimento cotidiano deve ser tratado em sala de aula. Trata-se, em particular, de nédo
utilizar esse saber como simples ponto de partida, degrau ou facilitador de aprendizagem para

a matematica académica. Podemos perceber essa problematizagéo a seguir:

Do mesmo modo, resolver problemas das praticas culturais dos estudantes implica
muitas vezes subverter a “ordem” em que comumente sdo trabalhados os contetidos de
cada série e essa é uma pratica em que o professor ndo tem seguranca. Assim, valorizar
0 conhecimento matematico utilizado nas praticas sociais ndo é comum entre 0s
professores. Wanderleya Nara Goncalves Costa (1998, p.127), ao analisar o
conhecimento matematico criado e recriado pelas ceramistas do Vale do Jequitinhonha,
diz que o argumento usado € que ndo basta importar pura e simplesmente o
conhecimento matematico popular para a sala de aula, mas sim buscar a compreensdo
por parte do professor de que tanto o conteudo a ser ensinado quanto a forma de fazé-lo
veiculam valores, incitando ao conformismo ou a criticidade. (SCHMITZ 2001, p.61).
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Ao dar inicio a esse projeto, surgem novos materiais de pesquisa, em particular, a
verificacdo de quais topicos do saber dessa comunidade podem gerar a ampliacédo do
conhecimento que resultardo numa reelaboracdo da proposta educacional, mantendo-se
esta pesquisa em movimento dinamico de interacdo entre o educar e 0 pesquisar, (...)
(BORBA 1985).

As poucas tentativas desenvolvidas no sentido de efetivar a etnomatematica como uma
acao pedagogica, apresentam questdes muito significativas. Uma delas, diz respeito as
resisténcias geradas pelos alunos, professores e nos diversos grupos estudados, diante da
proposta alternativa relacionada a uma abordagem etnomatematica. Essas resisténcias,
descompassos e desencontros, estdo relacionadas as expectativas e concepcbes desses grupos
com relacdo ao ensino de matematica. Conforme descrito por MENDES (1995, p.41)

Na categorizacdo feita na fala do professor, encontramos em dois momentos um
descompasso que aponta uma diferenca de expectativas, de professor e alunos, com
relacdo a aula de matematica.

()

A expectativa apresentada pelos alunos mostrou que o foco de contetido esperado para
uma aula de matematica estava na realizacdo de calculos e de preferéncia escritos no
caderno, ou seja, “a conta feita no papel”.

Entendendo que era consenso da comunidade de que Matemética escolar, com
usualmente € ensinada, promovia a exclusdo da maioria dos/as estudantes, eu supus
que haveria uma aceitacdo completa de todos/as os/as alunos/as para uma proposta
pedagdgica que diminuisse o distanciamento da Matematica escolar do mundo social
do grupo. Para mim era fato consumado a necessidade de se fazer uma outra
Matematica, como se isto representasse a idéia da comunidade.

No entanto, o processo pedagdgico foi perpassado pelas resisténcias dos/as estudantes,
dos seus familiares e também das minhas proprias. A desestruturacdo das certezas
rompeu também com concepcles ja "naturalizadas" sobre o jeito "correto" de se
produzir conhecimento matematico escolar. (OLIVEIRA 1998)

Esses fatos revelam, ainda mais, a importancia de um posicionamento politico, ndo
neutro, por parte do professor e do pesquisador, ao lidar com essas questdes, em especial

quando inseridos num contexto educacional.
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A Etnomatematica € uma ciéncia ainda muito
jovem e, portanto, ainda ndo tem plena
consciéncia do que seja ou do que podera vir a
ser. No entanto, hd& uma vertente brasileira
robusta dessa ciéncia que procura nada menos
do que mudar o mundo, pedago por pedaco.
John A. Fossa (2003)*

Ao concluir nossa investigacdo, agora modificados por muitas reflexdes, leituras,
dialogos e vivéncias, voltamos ao contexto inicial, a fim de retomar idéias e caminhos

percorridos.

No inicio de nossa pesquisa, bastante motivados e envolvidos com os questionamentos
e propostas trazidos pela etnomatematica, havia uma intencdo de melhor compreender a
producdo cientifica brasileira nessa recente area de estudos, por meio da construcdo de um
estado da arte dessa produgdo. Naquele momento, nosso estudo se configurava como uma
tentativa de inventariar e analisar as dissertacdes e teses brasileiras, produzidas nos diversos
programas de pos-graduacdo do Brasil, cujo levantamento inicial indicava um conjunto de

cerca de 40 trabalhos.

Entretanto, no decorrer da investigacdo, aos poucos, 0 numero de estudos
desenvolvidos foi se mostrando muito superior e, do mesmo modo, a etnomatematica foi se
configurando como um amplo e complexo campo, exigindo a delimitacdo do problema de
nossa investigacdo, a partir das particularidades presentes no desenvolvimento e na
construcdo da etnomatematica, como linha de pesquisa. Assim, certos cuidados no tratamento
de nosso objeto de estudos tornaram-se necessarios, a fim de garantir a pluralidade de
interpretacdes construidas pelos pesquisadores-autores, preservando seus diferentes enfoques

e abordagens.

Diante dessas reflexdes, ao buscarmos respostas sobre as possibilidades de um estado
da arte da etnomatematica, percebemos que 0 mapeamento proposto em nossa investigacgéo,
naturalmente, retrataria apenas uma Vvisdo a respeito dessa producdo. Optamos, entdo, por
desenvolver um estado da arte dessa producdo, que pudesse contextualizd-la socio-
historicamente, indicando fatos relacionados ao seu nascimento e desenvolvimento no Brasil.

Com isso, foi possivel perceber algumas relagdes entre o seu desenvolvimento e o

9In: DOMITE, Maria do Carmo; RIBEIRO, José Pedro; FERREIRA, Rogério (Orgs.). 2003. Etnomatematica:
papel, valor e significado.Sao Paulo. Zouk.
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desenvolvimento da producdo académica brasileira nas areas da educagdo e da educagdo
matematica, o que nos permitiu compreender suas particularidades e as influéncias do

contexto historico brasileiro do desenvolvimento dessas producdes.

No que se refere a leitura das teses e dissertacfes, nosso desejo inicial de uma analise
completa dessa producdo mostrou-se inviavel, diante da dificuldade encontrada no acesso as
dissertagbes e teses. Apesar dos muitos avancos, promovidos por diversas iniciativas,
facilitadoras desse acesso, tal dificuldade determinou a opcao pela eleicdo de uma amostra de
trabalhos que, junto com as respostas enviadas pelos pesquisadores aos questionarios,

constituiu a base de nosso estudo.

Desde as primeiras leituras do conjunto dos resumos e trabalhos, pudemos perceber a
complexidade de temas e abordagens presentes, o que ampliou nossa compreensao sobre as
muitas dimensdes relacionadas a pesquisa em etnomatematica, assim como 0 Seu imenso
potencial. Nesse processo de leitura, releitura e analise, muito nos auxiliou o uso dos
procedimentos metodoldgicos sugeridos pela abordagem qualitativa da pesquisa em educagédo

e das técnicas desenvolvidas pela analise de conteldo.

Dessa maneira, muitos cuidados foram tomados em nossas interpretacbes e
agrupamentos, com o objetivo de garantir as heterogeneidades existentes na produgéo
brasileira em etnomatematica. Com isso, optamos por apresentar uma analise mais descritiva
dos dados da pesquisa, privilegiando as vozes dos diversos pesquisadores, ndo alcancando de
maneira significativa, nosso desejo intencdo inicial de um estudo mais reflexivo e

aprofundado das tematicas presentes nos diversos trabalhos.

A partir das configuragdes construidas, evidenciamos e destacamos alguns aspectos
dessa producdo, por nds considerados significativos, quais sejam, 0s sujeitos envolvidos
nessas pesquisas, 0s objetivos propostos pelos autores, o conceito de ethomatematica

assumido pelo pesquisador e as tematicas abordadas nos estudos.

Assim, e possivel afirmar que a etnomatematica se configura como um fértil campo de
estudos, com importantes questionamentos, e com diversas reflexdes acerca dos saberes e
fazeres presentes em cada um dos grupos estudados, levando-nos a perceber o conhecimento
matematico como uma producdo cultural, vincula & historia e a cultura dessas comunidades,
povos e contextos. Essas pesquisas também apresentam muitas reflexées sobre o0 modo como

esse conhecimento deve ou ndo ser utilizado em sala de aula, sugerindo diversos caminhos,
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alternativas e propostas para o ensino de matemética no ambiente escolar, resgatando seu

papel transformador na realidade educacional e social do pais.

Desse modo, a etnomatematica assume um compromisso com diversos grupos
culturais, comunidades e movimentos marginalizados e subordinados em nossa sociedade
brasileira que, de certo modo, apresenta uma outra dimensdo presente nesse campo de
investigacdo: a dimensdo utdpica. Nesse sentido, o desejo de “mudar o mundo”, manifestado
por muitos pesquisadores, traduz uma postura politica, ndo neutra, frente as questdes do
ensino e da aprendizagem da matematica, tanto no ambito da pesquisa como no ambito

educacional.

Conscientes das lacunas ndo preenchidas em nosso estudo, esperamos com esse estado
da arte da etnomatematica, contribuir com a compreensao dessa area por meio da divulgacédo
de sua ampla producdo no Brasil, apresentando aos novos pesquisadores, alguns subsidios
para a delimitacdo de novos problemas de pesquisa, que possibilitem a continuidade de suas
investigacoes.
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Resumos das teses e dissertacdes em Etnomatematica*
(Até 2003 — Total: 64)

*Nadja Maria Acioly-Regnier. 1985. A logica do jogo do bicho: compreensao ou utilizacao
de regras? Dissertagdo de Mestrado. UFPE — Psic. Cognitiva. Recife. Orientador(a):
Analdcia Dias Schliemann.

Os objetivos desse estudo foram: a) caracterizar as separa¢des vinculadas as tarefas do
jogo do bicho; b) identificar as estratégias que os sujeitos utilizam para a resolucdo de
problemas na situacdo natural de trabalho; c) investigar se surgiram diferencas no
desempenho dos sujeitos, quando fossem apresentados problemas que contivessem algumas
modificacbes das tarefas do jogo; d) analisar se essas diferencas estariam relacionadas a
escolarizacao.

Fizeram parte deste estudo, 20 cambistas que tinham diferentes niveis de instrucéo
formal. Foram utilizadas observacdes naturalistas, combinadas com entrevistas clinicas
piagetianas, para uma investigacdo do desempenho dos sujeitos na situacéo, forma elaborados
problemas que se apresentaram aos sujeitos, em situacdo de exame mais formalizado.

Os resultados indicam que, na situacdo atual, ndo houve diferenca no desempenho dos
sujeitos em funcdo do grau de instrucdo. Na situacdo de exames, 0s desempenhos estavam
correlacionados com o nivel de escolaridade. A medida em que aumentava o tempo de
escolarizacdo formal dos sujeitos, as respostas, nesta situacdo, eram de niveis mais elevados.
Tanto a escolarizagdo quanto a experiéncia de trabalho parecem ter exercido uma influéncia
positiva na resolucdo de problemas que envolviam o uso de operacdes formais.

Foram registradas estratégias escolares de resolucdo de problemas nas duas situacdes,
havendo, entretanto, o predominio da memorizacao, e do algoritmo, na situacdo de exame.

*Noémia de Carvalho Lima. 1985. Aritmética na feira: o saber popular e o saber da
escola. Dissertagdo de Mestrado. UFPE- Psic. Cognitiva. Recife. Orientador(a):Terezinha
Nunes Carraher*

Este estudo teve por objetivo esclarecer a relacdo existente entre: 1. escolarizacao e resolucdo
de problemas aritméticos em situacdo natural de trabalho e em situacdo de exame,
considerando-se o desempenho e os procedimentos escolhidos; 2. conteddos e operacdes
aritméticas empregados por feirantes de um determinado nivel de escolarizacéo e aqueles que
a escola propBe-se a ensinar até a série correspondente aquele nivel. Participaram deste estudo
20 feirantes cujos niveis de escolarizacdo variavam. Na situacdo de trabalho foram realizadas
observacBes naturalistas acompanhadas de entrevistas. A analise desta situacdo orientou a
elaboracdo de uma série de problemas apresentados numa situacdo de exame formalizada.
Paralelamente classificaram-se os problemas da situacéo de trabalho, considerando-se a série
escolar prevista para seu ensino.

Os resultados indicaram, na situacdo natural de trabalho, 1. o uso de conhecimentos
matematicos desenvolvidos independentemente da instrucdo escolar, 2. a inexisténcia de uma
relagdo entre escolarizacdo e (a) desempenho, (b) escolha de procedimentos (quase
exclusivamente néo escolares). Ja na situacdo de exame observou-se que o desempenho esteve
correlacionado ao nivel de escolarizagdo (nos problemas de multiplicagéo e regra de trés) e
associado a conclusao da série escolar prevista para o ensino de alguns daqueles problemas.
Na situacdo de exame também observou-se o uso de procedimentos escolares, além dos
informais, sendo que as respostas de niveis mais elevados ocorreram nos niveis de maior
escolarizacdo, onde os procedimentos tornaram mais eficientes.
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Marcelo de Carvalho Borba. 1987. Um estudo de etnomatemdtica: sua incorporagdo na
elaboracdo de uma proposta pedagogica para o nucleo-escola da favela da Vila Nogueira
— S80 Quirino. Dissertacdo de Mestrado. UNESP. Rio Claro. Orientador(a): Proft Dr? Maria
A. V. Bicudo.

Esta pesquisa busca conhecer a Matematica praticada e elaborada por um grupo
cultural. Essa Matematica, que esta intimamente ligada ao meio sécio-cultural deste grupo, é
denominada Etnomatematica. Neste estudo, o grupo pesquisado é o de moradores de uma
favela em Campinas, Sao Paulo, Brasil, chamada Vila Nogueira - S&o Quirino.

Nesta comunidade, foi estudada a Matematica conhecida pelos adultos, Matematica
esta que aparece em temas ligados as suas origens rurais, as suas atuais profissdes, assim
como a todos os seus afazeres. Foi também apresentado como as criancas praticam a
Matematica que conhecem nas suas brincadeiras e jogos, assim como em suas tarefas
profissionais. E para essas criancas que a prioridade desta pesquisa estd voltada, pois foi
desenvolvida uma proposta pedagogica que incorpora a Etnomatematica deste grupo.

Desta forma, a pesquisa se transformou em proposta educacional, e esta, em nova
pesquisa. 1sso sé foi possivel com um longo trabalho de campo onde o pesquisador pdde
buscar a compreensédo da realidade local, assim como as pessoas da comunidade puderam
conhecer o pesquisador para uma posterior interpretacdo e analise.

*Guida Maria Correia Pinto de Abreu. 1988. O uso da matematica na agricultura: o caso
dos produtores de cana-de-acUcar. Dissertacio de Mestrado. UFPE. Recife.
Orientadores:Prof. Dr. David Carraher/Profé Dr2 Analucia Schliemann.

O presente estudo investigou o conhecimento matematico de agricultores de cana-de-agucar
em atividades inerentes a cultura. Visou esclarecer como as habilidades cognitivas, em termos
de conhecimento matematico, podem estar relacionadas ao contexto cultural especifico, o
trabalho na agricultura. Participaram do estudo 32 pequenos e médios produtores de cana-de-
acucar, com producdo anual de 130 a 4000 toneladas. Cerca de um terco deles nunca foram a
escola e, nos demais, a escolaridade variou de menos de um até quinze anos. Os dados foram
coletados através de entrevistas clinicas, cujo roteiro foi elaborado com base em estudo piloto,
onde foram identificadas as areas de trabalho em que a matematica era utilizada. Foram
incluidas questBes sobre como era executada a atividade e problemas com quantidades
definidas pelos agricultores e com quantidades manipuladas pelo pesquisador. Os problemas,
faziam parte do campo das estruturas multiplicativas envolvendo, segundo a terminologia de
Vergnaud, isomorfismo de medidas e produtos de medidas.
Os resultados evidenciam que agricultores, com escolarizacdo formal ou ndo, resolvem com
sucesso problemas matematicas inerentes as atividades diarias e sugerem que: (a) existe uma
influéncia do contexto na forma como o agricultor lida com a matematica, que se reflete por
exemplo: no uso de medidas e férmulas peculiares; na tolerancia no uso de medidas e na
realizacdo dos calculos; e na conversdo de medidas de natureza universal para aquelas mais
familiares no grupo de agricultores; (b) agricultores sem escolarizacdo formal desenvolvem,
no trabalho, estratégias que lhes permitem resolver problemas de estruturas multiplicativas;
(c) a escolarizacdo, embora ndo imprescindivel, parece ter influéncia, ndo sobre as estratégias
e procedimentos utilizados na vida diaria, mas na amplificacdo do poder de resolucdo de
problemas dos individuos.

*Neiva Ignés Grando. 1988. A matematica na agricultura e na escola. Dissertacdo de
Mestrado. UFPE. Recife. Orientadores: Prof®d Dr® Terezinha Nunes Carraher e Prof®@ Dr2
AnalUcia Dias Schliemann.

Os objetivos deste estudo foram, de um modo geral, conhecer e comparar o conhecimento
matematico desenvolvido na agricultura com o conhecimento da escola. Especificamente, 0s
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objetivos foram os seguintes: a) comparar 0s modelos matematicos utilizados por agricultores
e estudantes na resolugcdo de problemas relacionados com atividades agricolas; b) verificar
como estudantes e agricultores lidam com o significado dos problemas e c) verificar o
desempenho em funcdo de acertos nos problemas.

Participaram desse estudo 20 estudantes da 52 série do meio rural, 20 estudantes de 72 série do
meio rural, 20 estudantes de 72 série do meio urbano, 15 agricultores e 9 professores. Foram
elaborados e levantados problemas entre os agricultores dos quais alguns foram selecionados
para apresentar aos estudantes. Esses problemas foram selecionados tendo como base o
conhecimento escolar de 5% ou 72 série.

Os resultados mostraram que a perda do significado do problema ocorre mais facilmente entre
0s estudantes do que entre os agricultores. Quanto aos modelos matematicos constatou-se que,
entre os agricultores, estes sdo, em sua maioria, significativos; entre os estudantes, ocorre o
contrario, muitos dos seus modelos ndo sdo interpretaveis em funcédo da situacéo. Foi possivel
estabelecer algumas relacGes entre os modelos matematicos e os modelos mentais. Em geral,
tanto os agricultores como os estudantes demonstram possuir um modelo mental para 0s
conceitos envolvidos nos problemas.

Regina Luzia Corio de Buriasco. 1988. Matematica de fora e de dentro da escola: do
bloqueio a transicdo. Dissertacdo de Mestrado. UNESP. Rio Claro. Orientador: Prof. Dr.
Ubiratan D’ Ambrosio.

A crianca, antes do inicio de sua escolarizacdo, ja possui meios para lidar com problemas
guantitativos, entre outros. Esses meios, que ndo envolvem obrigatoriamente a contagem, sao
algumas vezes ineficazes, outras vezes elementares e outras ainda, surpreendentemente
sofisticados. Assim, quando a escolarizacdo formal comeca, a crianga ja possui uma
etnomatematica que da uma espécie de armacdo, permitindo a ela fazer frente e interpretar a
matematica escolar.

Numa educacéo critica, todos os envolvidos sdo primeiramente levados a reconstituir ou a
recriar seu conhecimento prévio na colocacdo e no manejo das situacdes que enfrentam. Este
estudo é sobre o conhecimento prévio de matematica (etnomatematica) de criangas antes do
inicio de sua escolarizac¢do, na sua consideracdo e no seu ingresso na vida escolar. Neste
estudo, o grupo pesquisado é constituido por cinco criangas de 7 anos, da cidade de Rio Claro,
Sdo Paulo, Brasil, que em 1986 freqlientaram a 12 série do Primeiro Grau pela primeira vez,
sem nenhuma escolarizacdo anterior. Como o trabalho é de carater qualitativo, uma vez que a
pesquisa é quase-etnogréafica, fica excluida toda avaliacdo em termos de respostas certas ou
ndo, bem como a completa transferéncia a grupos ndo investigados. Por outro lado, podera
servir de subsidio para que a matematica de fora (etnomatematica) possa participar da
construcdo da matematica de dentro da escola, passando assim, de uma situacao de bloqueio a
uma de transig&o.

*Angela Calazans Souza. 1989. Educacdo matematica na alfabetizacdo de adultos e
adolescentes segundo a proposta pedagdgica de Paulo Freire. Dissertacdo de Mestrado.
UFES. Vitdria. Orientador: Prof. Dr. Armando Serafim de Oliveira.

Este estudo € uma pesquisa-acdo e apresenta uma andlise da producdo matematica oral e
escrita de 30 alfabetizandos, adultos e adolescentes, que participaram de uma ac¢ao educativa
baseada na proposta de Paulo Freire. A descricdo dos dados foi feita com base em notas
detalhadas da pesquisadora e no material escrito, produzidos pelos alfabetizandos. Da analise
dos dados resultou o levantamento dos niveis de conhecimento matematico prévio e final dos
alfabetizandos, dos contetdos matematicos emergentes, das formas como os problemas foram
resolvidos e dos tipos de “erro” que ocorreram. O estudo concluiu que a compreensdo ¢ a
aceitacdo pela alfabetizadora do conhecimento expresso pelos alfabetizandos é condicdo
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essencial para que ela seja capaz de intervir no processo, problematizando situacdes. Nesse
contexto, os alfabetizandos se tornaram mais seguros no registro de suas representacdes e
passaram a construir e reconstruir espontaneamente o seu conhecimento matematico a partir
do que ja conheciam a nivel de expressdo oral/calculo mental. A acdo dialogica e
problematizada desenvolvida desmistificaram a matematica e, consequentemente, contribuiu
para que alfabetizandos e alfabetizadora trabalhassem os contetidos matematicos com prazer.

Sérgio Nobre. 1989. Aspectos Sociais e Culturais no Desenho Curricular da Matematica.
Dissertacdo de Mestrado. UNESP. Rio Claro. Orientador: Prof. Dr. Ubiratan D’ Ambrosio.

Esta dissertacdo é a fundamentacao tedrica de uma pratica pedagogica que tem como objetivo:
levar a sala de eu aula os fatos e acontecimentos que fazem parte do dia-a-dia do aluno para, a
partir deles, se desenvolver a Matematica.

Em sociedades como a nossa, onde se vive sob o clima da exploragdo e da enganacéo, que,
em grande parte, sdo ocasionadas pela instabilidade econdmica, a quantidade de Matematica
que pertence ao contexto sécio-cultural € muito grande e poucas pessoas possuem acesso a
ela. Dai, a enganacdo e a exploracdo se da muitas vezes, por vias matematicas Esta
matematica, que é usada como instrumento de manipulacdo, aparece nas transacdes
comerciais; nos meios de comunicacdo quando da divulgacdo de pesquisas; nas medidas
econdmicas , nos célculos de indices econémicos como a inflagdo, o reajuste do salério, o
rendimento da poupanca ,... , enfim, ela direciona a vida das pessoas, porém, poucas sabem
disto.

Faz-se necessario instrumentalizar o povo com esta Matematica e, por isto, a proposta é
discutir estes assuntos em sala de aula. Os topicos matematicos inerentes aos assuntos vao
sendo trabalhados na medida em que forem surgindo. De posse do conteddo matematico, o
aluno adquire condigdes de, perante tais acontecimentos, analisar e criticar, para, em seguida,
criar sua prépria acdo de participacdo junto a eles. Deste modo, ele estara participando de sua
historia.

*Albany Mendonca Santos. 1990. Compreensdo e uso de nameros relativos na agricultura
e na escola. Dissertacdo de Mestrado. UFPe — Psic. Cognitiva. Orientador(a): Terezinha
Nunes Carraher.

Investigamos o conhecimento matematico de estudantes e agricultores sobre nimeros
relativos, analisando como cada grupo representa e resolve problemas envolvendo tais
ndmeros e quais as estratégias utilizadas.

Participaram do estudo 27 alunos da 6°7% e 8° séries, sendo 9 alunos de cada turma, e 27
agricultores, todos residentes em Lagoa de Itaenga(PE). A partir da observacao etnogréafica
foram elaborados 12 problemas sobre lucros e perdas na agricultura, os quais foram
apresentados aos estudantes e aos agricultores em entrevista que seguiam o método clinico
piagetiano.

Os resultados mostraram néo haver diferenca significativa no desempenho entre os alunos 6%,
7% e 8% séries ao resolverem problemas de adigdo, subtracdo e divisdo e ainda que os
agricultores tiveram desempenho melhor que os estudantes ao resolverem alguns dos
problemas de adicdo e divisdo. Nenhum dos sujeitos entrevistados, nem mesmo 0s que ja
haviam recebido instrucdo formal sobre o assunto, adotou o sistema de representacdo
ensinado pela escola seja pela reta numérica ou por expressdes algébricas. Os resultados
evidenciaram que estudantes e agricultores resolveram os problemas utilizando representacoes
semelhantes e ainda que os agricultores utilizaram predominantemente, calculos mentais ao
resolverem os problemas, enquanto os estudantes utilizaram papel e lapis para realizagdo do
calculo. De um modo geral, os dados sugerem que o ensino formal parece nao ter influéncia
na execucdo de calculos com nimeros relativos e que a experiéncia do dia-a-dia sobre lucros e
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prejuizos, embora ndo sendo suficiente para a compreensdo de todos os tipos de problemas,
pode ser uma importante fonte para o desenvolvimento da compreensdo de tais nimeros.

*Verdnica Pereira de Magalhdes. 1990. A resolucdo de problemas e proporcdes e sua
transferéncia entre diferentes conteddos. Dissertacdo de Mestrado. UFPe — Psic. Cognitiva.
Orientador(a): Analucia Schliemann.

A resolugdo de problemas de proporcionalidade, particularmente por adultos com pouca
escolarizacdo, € um assunto que merece ser mais aprofundado pela Psicologia Cognitiva, uma
vez que ha opinides divergentes sobre o tema. O presente estudo investigou o conhecimento
matematico das cozinheiras sem instru¢cdo formal acerca de proporcdo, em tarefas que
envolviam problemas com diferentes conteudos, conhecidos ou ndo dos sujeitos. Visou-se
esclarecer quais estratégias eram utilizadas pelos sujeitos para resolver os diversos problemas
e analisou-se também a possibilidade de haver transferéncia nos procedimentos e estratégias
utilizadas em uma situacéo (precos de itens a comprar) para outras situacdes, conhecidas dos
sujeitos (como receita de cozinha) ou desconhecidas (formulas de remédios).
Participaram do estudo 60 cozinheiras cursando classes de alfabetizacdo ou de 1% série, de
uma escola noturna. Os dados foram coletados através da entrevista clinica piagetiana. Os
resultados demonstram que:
a) as cozinheiras sem instrugdo formal acerca das estruturas multiplicativas resolvem com
sucesso problemas matematicos envolvendo proporcionalidade com contetdo de dinheiro;
b) os problemas com contetdo de receitas de cozinha sdo predominantemente respondidos
por estratégia intuitiva que levam a respostas aproximadas;
c) apos a realizacdo dos problemas de dinheiro as cozinheiras conseguiam transferir as
estratégias para as outras situacdes de contetldos conhecidos ou desconhecidos.

Nelson L. C. Carvalho. 1991. Etnomatematica: o conhecimento matematico que se
constroi na resisténcia cultural. Dissertacdo de Mestrado. UNICAMP. Campinas.
Orientadores: Prof. Dr. Eduardo Sebastiani Ferreira e Prof2 Dr® Maria A. V. Bicudo.

Este trabalho tenta desvendar o conhecimento matematico que é elaborado por um grupo
étnico especifico, no nosso caso: os indios Rikbaktsa.

Para tanto, lancei mao de conceitos da Antropologia Cultural, que me fizeram ter uma viséo
mais ampliada para entender como este grupo elaborou e elabora e o seu conhecimento
matematico no transcorrer de sua Historia.

A pesquisa tenta resgatar esse conhecimento, tendo como objetivo a construgdo, com o grupo,
de uma proposta educacional que tenha, como pressupostos, os fatores socio-culturais que sdo
subjacentes a elabora¢do matematica, ao ensino e a aprendizagem.

Ademir Donizeti Caldeira. 1992. Uma proposta pedagdgica em etnomatematica na zona
rural da Fazenda Angélica em Rio Claro — Sdo Paulo. Dissertacdo de Mestrado. UNESP.
Rio Claro. Orientador(a):Prof. Dr. Eduardo Sebastiani Ferreira.

Esta pesquisa tem por objetivo direcionar a Matematica as reflexfes socio-cultural e
politica, buscando um entrelagamento entre a Matematica institucional e a Etnomatematica
usada por uma comunidade rural.

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem de modo geral - e especificamente a
aprendizagem Matematica - ndo deve estar desvinculada do contexto cultural, busco um
direcionamento da possibilidade de trabalhar a Matematica institucional a partir da
Etnomatematica elaborada pelos sujeitos que a praticam.

Para obter tais resultados, parto de uma pesquisa etnografica do grupo cultural,
seguida de uma etnologia. Depois de detectar quais 0s pressupostos culturais que regem
aquele grupo, desenvolvo um trabalho pedagdgico em sala de aula.
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Os conteudos a serem trabalhados surgem de uma prética inserida no contexto cultural
do grupo (no caso uma horta) onde, através de elaboracGes decorrentes do uso, em funcdo da
necessidade de resolver algum problema, surge a Etnomatematica. Esses "conceitos
comuns” sdo levados para dentro da sala de aula, e da interagdo pesquisador -aluno os
"conceitos comuns” véao sendo transformados para a Matematica institucional ou académica.
Ao mesmo tempo, vou verificando junto a comunidade se os modelos surgidos em sala de
aula fazem parte do contexto cultural ou se foram construc6es decorrentes do momento vivido
em sala de aula.

Finalmente, faco as verificacbes em cada etapa do processo com a finalidade de
perceber se a solucdo (solugdes ou ndo) tem um significado para o grupo.

Antonio Carlos Carrera de Souza. 1992. Sensos Matematicos Uma Abordagem
Externalista da Matematica. Tese de Doutorado. UNICAMP. Campinas. Orientador(a):
Lafayette de Moraes.

O sensos matematicos apontam para uma proposta em educacdo matemética onde o0s
fundamentos basicos da pedagogia localizam-se na pratica humana; assim, o enquadramento
da educacéo e a questdo socio-cultural. Assim também, o surgimento da argumentacdo deve
coincidir com o inicio do raciocinio matematico que vai estender-se ao algoritmo e ao
modelo, através do movimento de teorizacdo. Essa proposta tem, entdo, nos sensos
matematicos, fundamentos muito proximos, da ethomatematica e, na teorizacdo, principios
tedricos que sugerem uma aproximagdo com a modelagem matematica.

Geraldo Pompeu Jr. 1992. Trazendo a Etnomatematica para o Curriculo escolar: Uma
investigacdo das atitudes dos professores e da aprendizagem dos alunos. Tese de
Doutorado. Cambridge University. Cambridge/UK. Orientador(a): Alan J. Bishop.

Esta tese investiga as atitudes dos professores e a aprendizagem dos alunos durante a
transicdo de uma abordagem metodologica tradicional de ensino, a qual desconsidera os
valores ¢ conhecimentos culturais e sociais dos alunos (abordagem “Candnica-Estruturalista),
para uma abordagem de ensino baseada nestes aspectos (abordagem “Etnommatematica”). A
pesquisa foi desenvolvida em trés fases principais: Na primeira, 0 embasamento tedrico da
abordagem Etnomatematica foi apresentada aos professores; na segunda, estes professores
planejaram e desenvolveram seis (6) Projetos de Ensino, baseados na abordagem
Etnomatematica; finalmente, na terceira fase, os professores aplicaram tais Projetos de
Ensino em seus alunos. Com o objetivo de monitorar e avaliar as mudancas nas atitudes dos
professores, um questionario foi aplicado, com um termémetro” de atitudes, em trés diferentes
estagios da pesquisa: no comeco, apds a primeira fase e depois da aplicacdo dos Projetos de
Ensino. Além disso, forma aplicados questionarios aos alunos e a seus pais, objetivando
acessar suas visdes sobre matematica e a abordagem Etnomatematica de ensino. Os alunos
também responderam teses com o objetivo de acessar o aprendizado ao final das aplicacGes
dos Projetos de Ensino. Onze (11) professores e oito (8) quarto anistas do Curso de
Licenciatura em Matematica da PUCCAMP participaram da pesquisa. Eles aplicaram o0s
Projetos de Ensino em quatrocentos e trinta e cinco (435) alunos da pré-escola a oitava série
do 1° Grau, de treze(13) escolas estaduais/municipais da regido de Campinas, S.P.. No geral
os resultados mostraram que ap6s o primeira fase da pesquisa, as principais mudancas nas
atitudes dos professores foram relacionadas a “como a matematica era vista como disciplina
escolar” e “porque esta disciplina ocupa um lugar de destaque dentro do Curriculo Escolar”.

Mariana Kawall Leal Ferreira. 1992. Da Origem dos homens a conquista da escrita: um
estudo sobre povos indigenas e educacdo escolar no Brasil. Dissertacdo de Mestrado.
FFLCH/USP. Séo Paulo. Orientador(a): Aracy Lopes da Silva.
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A dissertacdo Da Origem dos homens a conquista da escrita: um estudo sobre povos
indigenas e educacdo escolar no Brasil faz uma abordagem antropoldgica da educagédo
escolar indigena. Baseia-se em dados de campo colhidos entre 1978 e 1991 junto a indios
Xavante e a povos xinguanos — especialmente os Suya, Kaiabi e Juruna. A partir de 1989,
recebe a contribuicdo do trabalho com diversas organizacbes e encontros de professores
indios, principalmente no norte do Brasil. As questdes teoricas centrais desse trabalho advém,
basicamente, das problematicas ligadas as relacGes entre mito e histdria; entre matematica e
cultura; entre oralidade e escrita; e, finalmente, entre a préatica indigenista, a militancia pro-
indio e o exercicio tedrico da Antropologia. A dissertacdo tem como objetivo principal
mostrar que o processo da educacgdo escolar € interpretado e remanejado por povos indigenas,
de acordo com a interacdo que se da entre sistemas culturais e 0s varios mecanismos do
processo de interlocucéo dagqueles povos com a sociedade nacional.

Sonia Maria Clareto. 1993. A Crianca e seus Mundos: Céu, Terra e Mar no olhar de
criancas da comunidade caicara de Camburi (SP). Dissertacdo de Mestrado. UNESP. Rio
Claro. Orientador(a): Marcio D’Olne Campos.

Esta dissertacdo tem como foco central de discussdo, uma compreensdo de matematica mais
estreitamente ligada a outros dominios do conhecimento humano e ao cotidiano infantil.
Trabalhamos com a idéia de Leitura do Mundo, ou seja, a decodificacdo que a crianga faz de
tudo aquilo que Ihe chega do seu mundo; a interpretacdo da crianca de seu universo. Essa
leitura, no nosso entender, pressupde uma transdisciplinaridade. Quer dizer: nenhuma érea
do conhecimento humano, nenhuma disciplina consegue abarcar toda a compreensdo que o
homem tem do mundo. Essa idéia nos parece fundamental para, sobretudo, as séries iniciais
da escola de Primeiro Grau, que tem sido objeto de nossa preocupacao.

Esta investigacdo pretende abordar as cosmologias infantis e as cosmografias a elas
associadas. As primeiras estdo sendo pensadas enquanto visdes de mundo da crianca, numa
dimensdo inter-relacional entre a sua percepgéo/observagéo/experimentacdo/participacdo no
seu cotidiano de vivéncias e suas conseqlentes representacbes desse cotidiano. As
cosmografias serdo estudadas enquanto representacGes graficas que podem estar associadas,
do ponto de vista do pesquisador, a modelos geométricos. O ponto de reflexdo que buscamos
atingir esta ligado & interlocucdo, freqiientemente abandonada, entre o saber construido a
partir de referenciais locais de percepcao/observacdo — criados no seu espaco vivencial mais
proximo: fisico social e cultural — e o saber transmitido pela escola que, muitas vezes, é
tomado unicamente a partir de aspectos tedricos e calculos matematicos, distanciado daqueles
referenciais.

Acreditamos que para uma formacdo global da crianga seja importante percebé-la na sua
relacdo com seu meio natural e social, buscando compreender suas idéias, sentimentos,
representacdes de mundo. E nesse sentido que estamos pensado as “leituras de mundo” da
crianca. Nas nossas interpretacGes da leitura do mundo da crianca, a matematica estd em
relagdo profunda com as demais areas do conhecimento, visando a compreensdo do mundo
das vivéncias da crianga. Parece-nos inaceitavel, dentro dessa viséo, a separagdo, a reparticao
do conhecimento infantil em areas estanques do conhecimento académico.

Nesta perspectiva, estaremos buscando construir uma visdo de etnomatematica, percebida
enquanto possibilidade de criacdo de um didlogo nas diversidades culturais, repensando as
diferengas e o outro na busca da quebra do circulo vicioso pedagodgico. Este circulo vicioso
subsidia a manutencdo das estruturas sociais, na medida em que a educacdo formal tem
assumido o papel unico de transmissora de conceitos estabelecidos e de valores a eles
incorporados — por oposicao ao dialogo e construcao de saberes — selecionado pessoas aptas a
dar prosseguimento a esse processo.
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A investigacdo se deu em uma comunidade caicara do litoral norte do estado de Sao Paulo.
Trata-se da comunidade do bairro Camburi no extremo norte do municipio de Ubatuba, que
vive basicamente da pesca e da agricultura de subsisténcia. E uma &rea de preservacéo
pertencente ao Parque Estadual da Serra do Mar. As criangas envolvidas na pesquisa tinham
entre sete e quinze anos de idade. A ocupacao da investigacdo foi basicamente com a vivéncia
da crianca, fora da sala de aula.

Willem Neeleman. 1993. Ensino de Matematica em Mocambique e sua relacdo com a
cultura “tradicional”. Dissertacdo de Mestrado. UNESP. Rio Claro. Orientador(a): Ubiratan
D’ Ambrosio

Esta dissertacdo procura descrever o ensino de Matematica em Mogambique, principalmente
no periodo que vai da Independéncia (1975) até a introducdo das medidas de liberalizacéo
economica e politica (cerca de 1987). Descreve o desenvolvimento historico do ensino nesta
ex-colonia portuguesa e tenta situar esta analise dentro do contexto do debate sobre o papel da
cultura tradicional, factor que até hoje ndo recebeu a devida atencdo. Analisa a atitude que a
politica educacional teve em relacdo a cultura tradicional e mostra que uma analise séria da
tensdo entre o “tradicional” e 0 “moderno” no ensino nunca foi feita. Chega a conclusio que o
modelo colonial continua a guiar a pratica do ensino de Matematica e que ndo se operou uma
transformacéo da concepgdo do conhecimento matematico, do papel do professor e do aluno.
Reconsidera as propostas por um ensino baseado na “Etnomatematica” a luz das
constatacdes feitas e chega a concluséo que a relacdo entre o ensino de Matematica e a cultura
tradicional é mais complexa do que muitos autores reconhecem. O objectivo principal da tese
é apresentar elementos par futuras pesquisas e teorizagdes.

Nadja Maria Acioly-Regnier. 1994. La Juste Mesure: Une Etude Des Competences
Mathematiques Des Travailleurs De La Canne A Sucre Du Nordeste Du Bresil Dans Le
Domaine de La Mesure. Dissertacdo de Mestrado. Universite de Paris V. Paris.
Orientador(a):Gerard Vergnaud.

Gelsa Knijnik. 1995. Matematica, Educacdo e Cultura na luta pela terra. Tese de
Doutorado. UFRGS. Porto Alegre. Orientador(a):Prof. Dr. Tomaz Tadeu da Silva.

A presente tese aborda a questdo das inter-relagdes entre o saber académico e o saber popular
no ambito da Educacdo Matematica, no contexto da luta pela terra. A investigacao examina as
conexdes entre cultura e pedagogia, sob a 6tica da Sociologia da Educacdo, inserindo-se na
perspectiva da vertente da Educacdo Matematica, denominada Etnomatematica.

O estudo tem como referencial empirico praticas sociais vinculadas as atividades produtivas
das mulheres e homens do campo do Rio Grande do Sul, em particular, das/os integrantes do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST). Estas praticas foram examinadas a
partir do trabalho que realizei em uma instituicdo educacional, vinculada aos movimentos
sociais organizados de trabalhadoras/es do campo, onde atuei como professora de Matematica
e Didatica da Matematica de um grupo de docentes leigas/os do meio rural, alunas/os do
Curso de Magistério de Feérias da instituicdo. Os procedimentos e método utilizados na
pesquisa buscaram compatibilizar técnicas etnograficas com um processo pedagogico por
mim coordenado.

A pesquisa empirica e sua interpretacdo estiveram orientadas pelo que denomino, no contexto
deste trabalho, Abordagem Etnomatematica: a investigacdo das tradicOes, praticas e
concepcdes matematicas de um grupo social subordinado (quanto ao volume e composicao de
capital social, cultural e econémico) e o trabalho pedagdgico que se desenvolve com o
objetivo de que o grupo interprete e decodifique seu conhecimento; adquira o conhecimento




131

produzido pela Matematica académica; estabeleca comparagdes entre 0 seu conhecimento e o
conhecimento académico, analisando as relagdes de poder envolvidas no uso destes dois
saberes.

A discusséo e problematizacdo destas relagdes de poder estédo no cerne da presente pesquisa.

Jackeline Rodrigues Mendes. 1995. Descompassos na interagéo Professor-Aluno na aula
de matematica em contexto indigena. Dissertacdo de Mestrado. UNICAMP. Campinas.
Orientador(a): Prof® Dr2 Marilda C. Cavalcanti.

Este trabalho apresenta um estudo inderdisciplinar entre a Linguistica Aplicada e a Educacéo
Matematica, desenvolvido num contexto de formacdo matematica de professores indios
Guarani em Séo Paulo.

Como primeiro resultado dessa integracdo, é apresentada uma reflexdo sobre o conceito de
Alfabetizacdo Matematica e Numeramento desenvolvido a partir dos estudos sobre
Alfabetizacdo, Letramento e Etnomatematica.

A construcdo da interacdo na aula de matematica foi tomada como foco da pesquisa, em que
séo analisados 0s descompassos que surgiram nessa interacdo transcultural.

Os dois descompassos analisados se referem a diferenca de expectativas apresentadas por
professor e alunos sobre a aula de matematica e as diferengas culturais de organizagao de fala
nas estruturas de participacdo na aula.

Os resultados da andlise desenvolvida levantam questdes de importancia para a formacao e
atuacdo de professores ndo-indios que trabalham com professores indios.

Samuel Edmundo Loépez Bello. 1995. Educacdo Matematica Indigena: um estudo
etnomatematico com os indios Guarani-Kaiova do Mato Grosso do Sul. Dissertacdo de
Mestrado. UFPR. Curitiba. Orientador(a): Prof. Dr. Ubiratan D’ Ambrdsio.

Este trabalho refere-se a questdes fundamentais sobre Educacdo, principalmente Educacéo
Matematica entre povos de culturas distintas, neste caso, grupos indigenas. A identificacdo
e/ou reconhecimento das varias formas de explicar e conhecer a realidade (etnomatematica)
por parte desses grupos, € a melhor maneira de essas formas serem trabalhadas no contexto
escolar através de acOes pedagdgicas de natureza intercultural, convidam a reflexdo e a
conseqiente retomada de alguns conceitos e posturas sobre Educacgdo, cultura e, inclusive,
Matematica. Baseado em um método de investigacdo Etnografico — caracterizando uma
pesquisa de tipo qualitativa — trabalho de campo foi desenvolvido junto a indios Guarani-
Kaiovéa da aldeia Panambizinho, localizada perto da cidade de Dourados, no Estado do Mato
Grosso do Sul. No desenvolvimento dessa metodologia, técnicas como a observacao
participante e a entrevista livre foram indispensaveis. As interpretacGes das observacfes e
conversas revelaram modelos cognitivos, representacdes e formas de pensamento diferentes e,
até agora, pouco conhecidos, 0s quais estdo em relacdo direta com a historia — tanto pessoal
quanto cultural de cada um dos individuos pertencentes ao grupo pesquisado que, de uma ou
outra forma, participaram da experiéncia. Nogdes e conceitos diferenciados sobre formas e
medidas, um sistema de contagem proéprio, habilidades cognitivas muito particulares na forma
de operar com 0s numeros sdo apenas, alguns exemplos da interferéncia da cultura e da
relacdo direta que esses modelos mantém com as atividades cotidianas. Sem duvida, todos
eles levam a reflexdes e apontam para a reestruturagdo e a melhoria do ensino da matematica
para populacbes indigenas. Conclui-se que integrando as praticas (etno)matematicas, de
grupos diferenciados, a agdes pedagOgicas que visem a apropriagdo de outras
etnomatematicas, estar-se-a contribuindo para a busca da autonomia e o resgate da cidadania
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daqueles grupos que, na atualidade encontram-se numa situacdo de subordinacdo e
marginalidade.

Adriana Regina Isler Pereira Leite. 1995. A Brincadeira é Coisa Seria: Estudos em Torno
da Brincadeira, da Aprendizagem e da Matematica. Dissertacdo de Mestrado. UNESP.
Rio Claro. Orientador(a): Ubiratan D'’Ambrosio.

Este trabalho discute a interferéncia do brinquedo, dentro de uma abordagem socio-
interacionista, na aprendizagem matematica. O trabalho desenvolveu-se apontando como o
conhecimento se constitui para Vygotsky e como ele se constitui na linha etnomatematica,
introduzindo o brinquedo como uma forma da crianga conhecer 0 mundo que a cerca e que é,
através da inter(acdo) entre criangas, que o conhecimento vai se constituindo, assim como na
etnomatematica e através da acdo que o homem exerce, pelas suas necessidades de resolver
0s problemas que aparecem no cotidiano, encontrando meios de explicar e conhecer a sua
realidade. Pa grupos ndo especificados. No entanto, fica com o subsidio para que, tanto os
educadores, como os pais, possam entender que o brinquedo é algo mais sério do que pensam,
que € tdo sério como imaginam, que é saber matematica.

Adriana Cesar de Mattos Marafon. 1996. A influéncia da familia na aprendizagem da
Matematica. Dissertagdo de Mestrado. UNESP. Rio Claro. Orientador(a): Prof. Dr. Ubiratan
D’ Ambrésio.

Sob o foco das relagdes que envolvem o aparelho ideoldgico familiar e o escolar, analisamos
a questdo da aprendizagem da Matematica. As consequéncias politico-econémicas que
reconhecemos nestas relacfes se ddo acerca do trabalho de significacdo que transforma forca
de trabalho simples em qualificada, a partir da constituicdo de valor-signo a mercadoria forca
de trabalho. A pratica matematica pedagogica, que se baseia na cientifica serve como padréo,
normalmente, para todo o sistema escolar; portanto, assume o estatuto de superior. Como
conseqiiéncia, a escola se proclama com o direito de dizer a verdade sobre a inteligéncia do
aluno. Em geral, esse sujeito pertence a uma familia, cujas praticas o situam na ordem social.
Entendemos que o nexo que perdura na pratica familiar pode ndo existir nas praticas
matematicas pedagdgicas, de modo que julgar o desempenho do aluno é extorquir mais-valia
daquele que ndo comparece com o valor-signo (nota suficiente para aprovacdo), mas
comparece com as horas de trabalho. A préatica da avaliacdo é o reconhecimento do aluno
como excelente, bom, satisfatorio, sofrivel ou insatisfatério. De modo que, neste sistema
econdémico, os alunos sdo mercadorias, com graus de qualificacdo detectados pelo
reconhecimento documentado do aparelho ideoldgico escolar.

Maria Gilvanise de Oliveira Pontes. 1996. Medidas e proporcionalidade na esola e no
mundo do trabalho. Tese de Doutorado. UNICAMP. Campinas. Orientador(a): Sérgio
Aparecido Lorenzato.

Nosso estudo procurou analisar a relagdo existente entre a matematica escolar e a
do mundo do trabalho em diferentes profissdes que ndo dependem de escolarizagéo
formal. Trabalhamos com medidas e proporcionalidade, gravando todas as aulas
desses conteudos em uma turma de 5a. e outra de 6a. série. Paralelamente,
observamos por uma jornada de trabalho seis trabalhadores na sua labuta diaria,
tentando captar a matematica por eles abordada. Realizamos também entrevista
com: professores, vinte por cento de seus alunos e os trabalhadores, procurando
captar suas representacdes sobre a escola e o ensino de matematica. Constatamos
que os itens e as estratégias mais usados pelos trabalhadores ndo sao
contemplados nas aulas de matematica. Sugerimos que o ensino de matemética se
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aproxime das abordagens do cotidiano, utilizando metodologias alternativas que se
inserem na Etnomatematica.

Franceli Fernandes de Freitas. 1997. Educacéo A formacao de professoras da llha de Maré
— Bahia. Dissertacdo de Mestrado. UNICAMP. Campinas. Orientador(a): Eduardo Sebastiani
Ferreira.

Este trabalho desenvolveu-se junto a comunidade da llha de Maré — Bahia, com a
finalidade de investigar os conhecimentos do “saber-fazer” dos moradores dessa
localidade e teve por objetivo auxiliar o grupo de professoras da rede municipal da
llha de Maré. A proposta era, pois, fornecer-lhes métodos de pesquisa, para que
elas se sentissem em condi¢Bes de resgatar, nos elementos culturais do seu grupo,
a etnomatematica existente no seu dia-a-dia e, de alguma forma, inseri-la no
trabalho com a matematica escolar. Partindo da visdo de que a matematica € uma
criacdo humana, que ndo se desenvolve independentemente dos fatores sécios-
culturais e que todas as culturas geram matematica, assim como geram mitos, rituais
e crencas religiosas, pretendo mostrar nesta pesquisa como € possivel resgatar e
trabalhar o conhecimento elaborado por um determinado grupo inserido num
contexto sd@cio-cultural, e como este conhecimento podera ser utilizado na sala de
aula, no ensino da matematica institucional. Neste sentido, a matematica néo é vista
isolada das outras ciéncias. Ela esta integrada e inter-relacionada com as outras
ciéncias, ou seja, ela é vista como um saber profundamente vinculado as demais
areas do conhecimento humano, concepcdo esta que permite uma compreensao
mais ampla e global das experiéncias de vida das criancas. Para tanto, orientei-me
por uma abordagem em Etnomatematica, como uma postura de trabalho ou uma

filosofia de acao.

Pedro Paulo Scandiuzzi. 1997. A dindmica da contagem de Lahatua Otomo e suas
implicacGes educacionais: uma pesquisa em etnomatematica. Dissertacdo de Mestrado.
UNICAMP. Campinas. Orientador(a): Prof. Dr. Jodo Frederico C. A. Meyer.

Este estudo visa a avaliagdo qualitativa dos resultados dentro do programa de
etnomatematica, com base na teoria de Paulo Freire e na etnografia como método de
pesquisa.

Minhas observacdes analisaram as transformac@es ocorridas com os indios da tribo Kuikuro,
chamados de Lahatua Otomo, em mais de um século de contato com a sociedade nacional.

O trabalho de campo foi realizado no decorrer dos cursos de formacdo de professores
indigenas, nos postos indigenas Diauarum e Pavuru, localizados no Parque Nacional do
Xingu, Mato Grosso e na aldeia Kuikuro.

Da experiéncia no interior dos grupos indigenas e dos dados observados, eu concluo que é de
suma importancia por parte dos caraibas (ndo-indios), desenvolver uma pedagogia especifica,
diferenciando e respeitando a alteridade do grupo. Naturalmente, os resultados do trabalho




134

sugerem mudancas na Histéria da Matematica e inclusbes da Historia da Matematica de
nossos povos indigenas no espacgo da escola formal.

E importante e valiosa a continuidade da pesquisa, tanto em contagem dos povos indigenas,
como nos desenhos de artesanatos e pinturas corporais de cada etnia moradora da sociedade
nacional brasileira.

Rosa Maria Mazo Reis. 1997. Significados construidos por alunos de 4a. Serie para 10 por
cento. Dissertagcdo de Mestrado. Universidade de Santa Ursula. Rio de Janeiro. Orientador(a):
Estela Kaufman Fainguelernt;Janete Bolite Frant.

O objetivo desse trabalho foi investigar o processo de producdo de significado para dez por
cento por alunos de quarta série do primeiro grau. A pesquisa de campo foi realizada numa
escola particular, que atende a uma clientela de baixa renda , na cidade do Rio de Janeiro,
envolvendo professores e alunos da quarta série. Coube ao professor da Escola mediar o
processo e promover uma intervencdo atenta objetivando diminuir a distancia entre o
curriculo tradicional e a matematica solicitada ao cidad&o fora dos muros escolares. Para tal
deslocamos nossa atencdo do conteudo para o aprendiz. Os conteudos matematicos foram
trabalhados, dentro de uma perspectiva de Etnomatematica a partir de um problema
levantado junto com os alunos: o desconhecimento de percentuais. A coleta de material foi
feita pelos sujeitos da pesquisa e a analise do material coletado e sua transformacdo em
atividades com caracteristicas interdisciplinares foram executados pela pesquisadora junto aos
professores. A pesquisadora atuou como regente e supervisora optando por uma metodologia
qualitativa para desenvolver esse trabalho, que aconteceu em cinco episddios. Cada um
reforcando um aspecto do trabalho. O primeiro contextualizou os sujeitos, o segundo
preocupou-se com a producdo de significados, o terceiro aplicou os novos significados
produzidos pelos alunos a situagbes matematicas, o quarto aplicou-os a atividades
interdisciplinares e o quinto avaliou os anteriores. Fundamentando-se no Modelo Tedrico dos
Campos Semanticos de Lins e no Tratado da Argumentacdo de Parelman investigou-se a
producdo de significados para dez por cento e a elaboracdo de um algoritmo para calcula-lo,
salientando-se a importancia do trabalho de grupo, a tomada de consciéncia e seu carater
reflexivo, a relevancia do dialogo entre os envolvidos e o aspecto pessoal da producdo de
significados. Os resultados da pesquisa mostram que os alunos produziram significados para
dez por cento, alguns singulares, outros usuais, e utilizando-se da sua prépria linguagem
descreveram suas producdes, aplicaram suas construgdes em situacdes relevantes e
consideraram resolvida a questdo levantada por eles no inicio do nosso trabalho.

Wanderleya Nara Gongalves Costa. 1998. Os ceramistas do Vale do Jequitinhonha: uma
investigacdo Etnomatematica. Dissertacdo de Mestrado. UNICAMP. Campinas.
Orientador(a): Maria do Carmo Santos Domite.

Este trabalho teve como objetivo desenvolver um estudo critico, reflexivo e analitico sobre a
construcdo de pecas de ceramica e de outros acontecimentos da vida cotidiana dos ceramistas
para, por meio dele, detectar, compreender e analisar 0 conhecimento matematico que os
envolve, bem como a maneira que o transmitem. A partir disto, existia a intengdo de se fazer
uma andlise comparativa entre a “escola de ceramica” e a escola formal. Esta anélise
comparativa deveria apontar algumas contribuicbes para a melhoria da articulacdo e
integracdo entre o conhecimento matematico popular e o conhecimento matematico
académico. Para alcancar este objetivo, além das necessérias reflexdes tedrico e da pesquisa
bibliogréfica, entrevistei e observei, de forma participante, doze ceramistas do Vale do
Jequitinhonha. A partir dai, tomei dois momentos importantes do cotidiano dos ceramistas,
que sdo a confeccdo e decoracdo das pecas e a sua comercializacdo. Procurei entdo interpretar
os dados destacando especialmente quatro questdes: a linguagem, o tempo, o calculo
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estimativo/algoritmo e a histéria da matematica. Tais interpretaces levaram-me a tirar
algumas conclusdes que coloco a seguir. Existe uma “linguagem de matematica popular” que
expressa 0 conhecimento matematico criado/recriado no contexto popular. Uma maior
atencdo a esta linguagem nos revela que algumas concepgdes veiculadas na escola como
sendo Unicas na verdade ndo sdo e que ao aplicarmos na escola 0s pressupostos da
Etnomatematica é necessario estarmos receptivos a aceitar, compreender e respeitar
concepcdes diferentes daqueles que geralmente sdo veiculadas como Unicas. Do que foi
observado, devo ressaltar como conclusdo que um fator que pode ser decisivo no
reconhecimento do conhecimento matematico construido em culturas diferenciadas é levar em
consideragdo, como parte da histéria da matematica, a historia das préticas e dos
conhecimentos matematicos uUnicos, particulares, existentes nas diferentes culturas.
Finalmente, concluo que ndo basta apenas comparar e analisar as diferengas “técnicas” entre
as linguagens/conhecimentos académico e popular, & importante analisar também as situacdes
onde é permitida a utilizacdo do conhecimento popular mas, para isto, € necessario, sobretudo,
gue a escola e os professores compreendam que ensinar matematica nao é uma tarefa técnica,
mas também politica.

Alexandrina Monteiro. 1998. Etnomatematica: as possibilidades pedagogicas num curso
de alfabetizacdo para trabalhadores rurais assentados. Tese de Doutorado. UNICAMP.
Campinas. Orientador(a): Eduardo Sebastiani Ferreira.

A partir da experiéncia vivida como pesquisadora e assessora de um curso de Alfabetizacdo
de Adultos, junto ao Assentamento Rural de Sumaré | - SP, procura-se discutir neste trabalho
a Etnomatemaética huma abordagem pedagdgica.

Essa discussdo acontece em dois momentos: inicialmente procura-se destacar, através de
contatos com bibliografia relacionada ao tema, a concepcdo de Etnomatematica aqui
assumida; num segundo momento, a partir da pesquisa de campo, busca-se revelar elementos
significativos dessa abordagem, enfatizando-se o processo de escolha dos temas do cotidiano
a serem desenvolvidos em sala de aula e também os trabalhos desenvolvidos por trés
professores que atuaram com o grupo de alfabetizandos, durante o periodo da pesquisa.

A partir da analise dessas situaces procura-se chegar a alguns elementos constituintes dessa
abordagem e como conclusdo, sdo apresentadas algumas consideracbes sobre as
possibilidades de concretizacdo de uma proposta pedagdgica numa abordagem
Etnomatemética.

Claudio Joseé de Oliveira. 1998. Matematica escolar e praticas sociais no cotidiano da vila
Fatima: um estudo etnomatematico. Dissertacdo de Mestrado. UNISINOS. S&o Leopoldo.
Orientador(a): Profé. Dré, Gelsa Knijnik.

O presente estudo busca descrever e compreender um processo pedagogico que estabelece
vinculos entre praticas cotidianas de um grupo social e a Matematica escolar. A pesquisa
analisa as caracteristicas de um processo onde foram produzidas informacdes sobre precos de
produtos béasicos de consumo familiar de um determinado grupo social, apontando suas
repercussoes quando da distribuicdo destas informagdes.

A parte empirica da pesquisa foi realizada com uma turma de 6a série do ensino fundamental
durante o ano letivo de 1996, em uma escola publica estadual da periferia de Cachoeirinha,
municipio da grande Porto Alegre, capital do estado do Rio Grande do Sul. O processo
pedagogico que é objeto do estudo desta dissertacdo se constitui em uma das dimens@es do
trabalho desenvolvido com o grupo, ndo se caracterizando como uma atividade
"extracurricular".
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A pesquisa de campo foi realizada atraves de técnicas de inspiracao etnogréaficas. Sua analise
foi elaborada a partir das teorizagbes da Pedagogia Critica e da Etnomatematica,
oportunizando que fossem discutidas possibilidades e limitacGes do processo pedagdgico.

*Neiva Ignés Grando. 1998. O campo conceitual de espago na escola e em outros
contextos culturais. Tese de Doutorado. UFSC. Floriandpolis. Orientador(a): Prof. Dr.
Méricles Thadeu Moretti

Envolvendo diferentes contextos culturais, esta pesquisa teve como objetivo estudar o
conhecimento matematico de medidas espaciais, com a finalidade de estabelecer relacdes de
aproximacdo entre 0 mundo da escola e o0 mundo mais geral. Buscou-se verificar o grau de
assimilacdo e aplicagdo dos conceitos matematicos na escola e em contextos profissionais, no
caso, junto a trabalhadores de serrarias, olarias e funilarias. Para proceder a tal estudo, foram
feitas entrevistas com trabalhadores dessas atividades e aplicados instrumentos a estudantes
de 7a série do ensino fundamental e de 10 ano do ensino médio. As entrevistas eram do tipo
semi-estruturadas, sendo, a partir delas, elaboradas situacdes-problema que envolveram
sistemas de medidas de comprimento, superficie e volume, com énfase em representacdes
gréaficas e nos conceitos de perimetro, area e volume. A analise dos dados teve como base a
teoria historico-cultural e a teoria dos campos conceituais. Constatou-se que os trabalhadores
utilizam conhecimentos matematicos de uma forma natural em suas atividades, com
estratégias proprias, de acordo com cada situacdo. Por sua vez, 0s estudantes apresentaram
grandes dificuldades ao se depararem com situa¢Ges-problema cujo contetdo se origina da
atividade de trabalho, embora envolvam conceitos matematicos da sua atividade de estudo. A
principal conclusdo deste estudo é que a escola, se quer atingir seus objetivos, precisa
repensar 0 processo ensino-aprendizagem, proporcionando condi¢fes de contextualizacdo da
atividade de estudo

Mariella Froner Martins. 1998. Da Matematica Tradicional a Educacdo Matematica: A
Contribuicdo da Etnomatematica. Dissertacdo de Mestrado. UNIMEP. Piracicaba.
Orientador(a): Valdemar Sguissardi.

Da matematica tradicional a educacdo matematica. A contribuicdo da etnomatematica é um
estudo que procura apresentar de maneira conjunta as duas abordagens - tradicional e
etnomatematica -, consideradas dentro de um quadro mais amplo, levando em conta aspectos
do contexto sécio-econémico-politico e cultural onde se inserem. Parte-se do pressuposto de
que a matematica tradicional, com um longo percurso histérico, tem caracteristicas fortemente
arraigadas. A educacdo matematica emerge pondo em questdo essas bases tradicionais. Entre
as varias abordagens da educacdo matematica, optou-se pela etnomatematica como uma
abordagem que surge como critica a tradicional, ndo no sentido de elimina-la, mas no sentido
de superacdo/incorporacdo do conhecimento matematico anterior e elaboracdo de um novo
conhecimento, dando uma nova dimens&o & matematica e ao seu ensino.

Jodo Bosco Bezerra de Farias. 1998. Teletnomatematica. Dissertacdo de Mestrado.
Uiversidade de Santa Ursula. Rio de Janeiro. Orientador(a): Monica Rabello de Castro;Janete
Bolite Frant.

Este trabalho se propde a identificar e analisar de que forma se dad o processo de
matematizacdo envolvendo dois grupos de alunos de cursos universitarios distintos ao
resolverem uma situagao-problema concernente a analise combinatdria, utilizando como uma
de suas ferramentas o computador e a internet. A partir de uma apresentacdo ao leitor de
algumas mudancas ocorridas em nosso meio social em face do desenvolvimento acelerado da
tecnologia, procura mostrar a importancia do computador e da internet no contexto da
educacdo a distancia em nosso pais. Estabelece uma relacdo entre a etnomatematica e a
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teleducacéo, analisando aspectos como 0 ambiente virtual, a inteligéncia coletiva, a presenca
da hostilidade do conhecimento matematico no trato com uma situagéo real, levando o leitor a
refletir sobre o processo de matematizacdo frente as novas exigéncias sociais. Discute a¢des
realizadas pelos diferentes grupos: 0s encontros presenciais e virtuais, as observagdes e
algumas caracteristicas como as habilidades desenvolvidas com o manuseio do computador.
Como conclusédo verificamos que podemos trabalhar o conteddo da analise combinatoria de
uma forma néo-linear, reticulada, diferente daquela que encontramos no ensino tradicional.
Percebemos que imersos em suas realidades econémico-sdcio-culturais, os alunos mostraram
através de muita troca de idéias, inclusive matematicas, uma solucdo da construcdo de uma
tabela de campeonato de futebol. Para tal procuraram explicar, entender e lidar com o
problema numa relacdo dialética do saber/fazer. O uso da internet, neste caso, serviu para
aproximar no campo das emocdes e do discurso técnico-matematico estes diferentes grupos,
contribuindo para o desenvolvimento dos seus poderes critico e participativo.

Maria Queiroga Amoroso Anastacio. 1999. Trés ensaios numa articulacdo sobre a
racionalidade, o corpo e a educacdo na Matemaética. Tese de Doutorado. UNICAMP.
Campinas. Orientador(a): Eduardo Sebastiani Ferreira; Maria A. V. Bicudo.

Essa tese articula trés ensaios. O primeiro ensaio, trata de descrever, através do visitar a
historia das idéias matematicas, os momentos que, na concep¢do da autora do trabalho,
enfatizam a constituicdo da matematica como ciéncia. Aborda, ainda, brevemente, a ciéncia
no mundo ocidental, expondo 0 modo como essa Ciéncia, através da linguagem matematica,
prople descrever os acontecimentos do mundo fisico. A ciéncia Matematica caracteriza-se
pela abstracdo, a coeréncia, a logica e a desvinculagdo do mundo vivo. Busca-se, atraves
desse pequeno percurso, que ndo é factual, explicar o modo como a Matematica, apesar de
feita por homens e mulheres historicamente encarnados, parece planar num mundo pré-
fabricado. Exp0e-se, ainda, o modo como os avan¢os da Microfisica e da Teoria da
Relatividade reclamam por uma racionalidade distinta aquela identificada a racionalidade da
Matematica. O segundo ensaio, descreve 0 modo como a autora compreendeu as idéias
expostas por Merleau-Ponty acerca do corpo, da linguagem, do conhecimento, do espaco e da
temporalidade. A descricdo dessas idéias do fildsofo francés expdem a possibilidade de uma
racionalidade distinta daquela racionalidade cartesiano-kantiana que caracteriza a Matematica
no mundo ocidental, de heranca greco-romana. O terceiro ensaio, trata da articulacdo feita
pela autora acerca de questdes expostas nos dois momentos anteriores. Centraliza-se,
especialmente, no tempo e no espaco vividos, e na possibilidade de considerar o
conhecimento, a ciéncia e a prdpria racionalidade no solo perceptivo. A autora propde, ainda,
nesse ensaio, expor a leitura que fez das idéias de Paulo Freire e sobre a Etnomatematica,
articulando-as com as contribuicGes que, no seu horizonte de compreensdo, a Fenomenologia
propde a Educacdo Matematica.

Chateaubriand Nunes Amancio. 1999. Os Kanhgadg da Bacia do Tibagi: Um Estudo
Etnomatematico em Comunidades Indigenas. Dissertacdo de Mestrado. UNESP. Rio
Claro. Orientador(a): Ubiratan D’ Ambrosio.

Estudo centrado na area de Educacdo Matematica, sob o enfoque do programa de pesquisa
etnomatematica. Realizado em comunidades indigenas da etnia kanhgag, localizadas na
regido da Bacia do rio Tibagi, norte do Estado do Parana. Procura articular contribuicdes da
area de Antropologia e de Histdria, no que diz respeito tanto a reflexdes e metodologia
proprias de cada uma delas quanto aos estudos ja realizados sobre os aspectos tradicionais
dessa cultura indigena, e 0s aspectos historicos envolvidos no contato com a sociedade néo-
indigena. Juntamente com o espaco religioso, 0 escolar € um dos mais antigos cenarios
criados pelo contato. As transformacdes ocorrem e levam a reavaliagdes de significados, que
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acabam sintetizados em conhecimento mesclado, hibrido. Como lidar com esse conhecimento
no estudo da Matemaética, é uma das contribui¢cGes que a Etnomatematica pode dar, e 0
estudo tenta mostrar.

Helena Déria Lucas de Oliveira. 2000. Atividades Produtivas do Campo, Etnomatematica
e a Educagdo do Movimento Sem Terra. Dissertagdo de Mestrado. UNISINOS. Sao
Leopoldo. Orientador(a): Profé. Dré. Gelsa Knijnik.

Esta dissertacdo trata de uma pesquisa que desenvolvi num Curso de Magistério do MST. O
processo pedagdgico que coordenei esteve centrado na problematizacdo de atividades
produtivas do meio rural, a partir de uma perspectiva da Etnomatematica. Busquei investigar
que potencialidades e obstaculos estdo envolvidos em uma pratica educativa com tais
contornos e que busca formar professores e professoras para atuarem no meio rural.

A parte empirica desta pesquisa foi realizada com um grupo de estudantes, pertencentes ao
MST, oriundos de 14 estados brasileiros. Essa diversidade de origens gerou momentos de
tensdo. Por outro lado, também mostrou as peculiaridades que distintas praticas produtivas do
meio rural ttm em comum. Tal fato reforcou a importancia da incorporacdo no curriculo
escolar de tal tematica. ldentifiquei, em planejamentos realizados pelos estudantes, trés
tendéncias, que denominei: Problematizacdo da Atividade Produtiva, Elaboracdo de
Problemas e Listagem de Contetdos.

Utilizei uma abordagem qualitativa, de inspiracdo etnografica, para realizar a parte empirica
da pesquisa. As técnicas empregadas foram observacao participante, entrevistas e analise de
documentos, principalmente producgdes escritas dos estudantes. Minha andlise teve como
referencial tedrico principal as produc6es na area da Educacgdo Rural e da Etnomatematica.

Pedro Paulo Scandiuzzi. 2000. Educacdo Indigena x Educacdo Escolar Indigena: uma
relacdo etnocida em uma pesquisa etnomatematica. Tese de Doutorado. UNESP. Marilia.
Orientador(a):Prof. Dr?. Claude Lépine.

Esta tese é proveniente de uma pesquisa qualitativa realizada no periodo de abril/95 a
nov/1996, cujos resultados foram obtidos a partir do método etnografico em um programa de
etnomatematica. Minhas observacBes analisaram as formas geométricas existentes no
conhecimento do povo kuikuro — MT - povo falante da familia karib autodenominados
Lahatua Otomo - e quais os conflitos gerados pela introducdo da geometria euclidiana
utilizando o sistema escolar indigena proposto pela nossa sociedade. Os dados foram
coletados durante cursos de formacdo de professores indigenas em postos indigenas e na
aldeia do povo kuikuro. A analise/discussdo baseou-se em duas das formas geométricas
coletadas — a hipérbole e o losango — mostrando-se que o povo kuikuro possui um amplo
conhecimento astronémico e matematico construido na observagdo sistematica dos astros sol
e lua que fazem parte do mito dos gémeos deste povo. A concluséo sinaliza conflitos com a
introducdo do sistema escolar indigena, comecando pelo desrespeito ao sistema de educacdo
indigena existente até o etnocidio gerado pelo Estado e suas parcerias através de um processo
continuo que transforma o maltiplo em Um. Para que esses conflitos possam ser superados
sugerimos 0 programa etnomatematico como proposta metodoldgica que reconhece a
capacidade social de decisao e de participacdo na programacgéo dos processos de formacgéo dos
povos indigenas, aceitando a pluralidade cultural e o direito de manejar, de maneira
autdbnoma, os recursos de sua cultura. Os povos indigenas devem decidir seu futuro de acordo
seus interesses e suas aspiragoes.
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Vera Lucia da S. Halmenschlager. 2000. Etnia, raca e desigualdade educacional: Uma
abordagem etnomatematica no ensino médio noturno. Dissertagdo de Mestrado.
UNISINOS. S&o Leopoldo. Orientador(a):Profd. Dr2. Gelsa Knijnik.

O presente estudo busca descrever e analisar um processo pedagdgico que estabeleceu
vinculos entre Educacdo Matemética e a discussdo de processos de exclusdo e
desprivilegiamento de grupos humanos em funcdo de raga ou etnia e a intersecdo dessas com
a dindmica de classe social.

A prética pedagdgica que relato neste trabalho foi realizada durante o segundo semestre do
ano letivo de 1998. Esta envolveu estudantes do primeiro ano do Ensino Médio, do curso
noturno, de uma escola da rede publica estadual do municipio de Canoas, Rio Grande do Sul,
local onde atuo por onze anos como docente.

O processo pedagogico desenvolvido com o grupo de estudantes ndo caracterizou-se como
um recorte a partir do qual os conteudos matematicos pudessem ser exemplificados, mas
como um material curricular que se propunha a favorecer ndo somente a aquisicdo de
habilidades cognitivas como também atitudes de solidariedade e questionamento critico de
estruturas mais amplas da sociedade.

A parte empirica da pesquisa orientou-se a partir de técnicas com inspiragdo etnogréfica, tais
como diario de campo, observacdo participante e entrevistas. A analise da pesquisa foi
elaborada tendo como suportes tedricos centrais as idéias presentes na Etnomatemaética e no
Multiculturalismo Critico.

Samuel Edmundo Ldpez Bello. 200. Etnomatematica: relagdes e tensdes entre as distintas
formas de explicar e conhecer. Tese de Doutorado. UNICAMP. Campinas. Orientador(a):
Ubiratan D’ Ambrdsio.

Este trabalho apresentou, de um modo bastante particular, as relacBes existentes entre
sociedade, cultura e conhecimento matematico. Baseou-se numa experiéncia empirica de
formacdo de professores, e apoiado numa analise histdrica necessaria a compreensdo da
dindmica cultural, discutiu a producdo de saberes sob a Otica do poder e sua influéncia no
ciclo de producéo, organizacao, institucionalizacao e difusdo de conhecimentos.

Essa abordagem, no marco conceitual da Etnomatematica, procurou assim situar o discurso,
a narrativa, os enunciados do grupo a participar da pesquisa num contexto de analise e de
entendimento, de um modo holistico e transdisciplinar, no interior de processos de
producdo/geracao, institucionalizacdo e difusdo do que passa a ser compreendido como um
sistema de "verdades", isto é, como formas de explicar e conhecer vigentes.

Concluiu-se que praticas e conhecimentos referentes a linguagem, calculo, desenho,
contagem, foram produzidos, institucionalizados e difundidos segundo necessidades
e formas de determinar os meios de sobreviver no contexto rural boliviano
diretamente relacionado as atividades produtivas agricolas. A etnomatemaética
como proposta que busca relacionar a producdo, a organizagdo, a
institucionalizacdo e a difusdo de conhecimentos ao contexto social no qual ele
acontece permitiu o esclarecimento de praticas sociais especificas envolvendo o
conhecimento matematico.

Cirlei Marieta de Sena Correa. 2000. Rede de pesca: um elemento mediador para o ensino
de geometria. Dissertacdo de Mestrado. UFSC. Floriandpolis. Orientador(a): Méricles
Thadeu Moretti

Muitos sdo os caminhos trilhados pelo professor em sua caminhada pedagogica. A
sintese desta, mostra que € possivel caminharmos num rumo diferente daquele
tracado pela nossa formacao académica. A tendéncia ao excesso de formalismo nos
conteudos matematicos, caracteriza esta ciéncia como a dos eleitos. Metodologias
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de ensino enfatizam técnicas operatorias em nome da linguagem matematica,
possibilitando que a prética dos professores que lecionam essa disciplina se
distancie da semantica, ou seja, do significado do conteddo que estd sendo
trabalhado, tanto no sentido das relagdes com o mundo real, quanto naquelas
possiveis, através da logica interna da propria Matematica. Esse formalismo faz com
que, muitas vezes, busquemos a formalizagdo do mundo ao nosso redor. Assim, ao
olharmos as placas de automoveis, ficamos atentos ao algarismos que constituem o
seu numeral, bem como nos atemos a fazer a soma deles em todas as diregbes
possiveis, para verificar se € valida a propriedade comutativa. O mesmo nhao
acontece com nossos alunos. A auséncia de atividades pedagogicas que relacionem
conteudos formais com aqueles presentes no dia-a-dia, permite que realizemos uma
educagéo alheia aos interesses deles, fazendo com que a pergunta ‘onde vamos
usar este conteudo no dia-a-dia?' continue a ser feita por eles. A constatacao de tal
fato implicou em mudancas de concepg¢des quanto a Matematica. Da tendéncia ao
excesso de formalismo nos conteddos, passamos a realizar estudos inseridos numa
linha de ensino de Matematica integrada a realidade do aluno. Escolhemos o
contexto social de uma comunidade de pescadores artesanais, justificada pela
presenca de instrumentos, nos quais observamos uma variedade de nogoes
matematicas geométricas. Dos instrumentos utilizados na pesca artesanal, aquele
que nos permite uma diversidade maior de conceitos elementares de Geometria € a
rede de pesca, onde se utiliza tanto as representacbes que fazem parte do
conhecimento cientifico, quando aquelas presentes no conhecimento informal,
possibilitando um olhar mais sistematizado sobre este instrumento da pesca
artesanal. Ao abordarmos determinado conteudo, nestes dois parametros (o informal
e o formal), procuramos desenvolver uma proposta pedagogica que possibilite o
inter-relacionamento entre esses conhecimentos, pensando formas de cooperagcao
que destacam o real valor da instrucdo, porém necessitando de elementos
mediadores para que a aprendizagem ocorra.

Liane Teresinha Wendling Roos. 2000. Histérias de Vida e saberes construidos no
cotidiano de uma comunidade de fumicultores: um estudo etnomatematico. Dissertacao
de Mestrado. UNIJUI. Orientador(a): Francisco Egger Moellwald.

O presente estudo centra-se nas histérias de vida de um grupo de fumicultores e em suas
atividades cotidianas associadas a producdo de fumo. Nele se apresenta e analisa o saber
matematico utilizado por esses fumicultores nessas atividades. Apresenta-se, também, uma
reflexdo sobre a importancia de se abrir um espaco em nossas escolas dirigido a aquisi¢do de
novas formas de construir e abordar conhecimentos que levem em conta a vivéncia do aluno
inserido nesse contexto. A possibilidade de se construir uma proposta pedagdgica que busque
relacionar o cultivo do fumo com o cotidiano da sala de aula aponta para a importancia de
uma perspectiva etnomatematica no estudo do contexto da fumicultura. A parte empirica da
pesquisa foi realizada com trés familias de fumicultores em uma comunidade do interior do
municipio de Agudo-RS. Além das freqiientes visitas a essas familias, foram realizadas
algumas visitas a escola dessa comunidade com o objetivo de conhecé-la. Foram feitos alguns
encontros com a comunidade docente e discente da escola com o proposito de refletir sobre a
viabilidade de se desenvolver uma proposta pedagogica que busque uma interacdo entre 0s
conteudos curriculares e a fumicultura. Ao longo deste estudo foi possivel identificar aspectos
matematicos, sociais, histéricos, politicos e econdmicos envolvidos na cultura do fumo e
constatar que novos espacos pedagogicos poderdo ser produzidos no ensino e aprendizagem
da matematica, possibilitando a comunidade discente novas perspectivas de aprendizagem
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relacionadas com o seu contexto; perspectivas que Ihe proporcione uma analise critico-social
da realidade em que esté inserida.

Milton Rosa. 2000. From reality ro mathematical modeling: a proposal for using
ethnomathematical knowledge. Dissertagdo de Mestrado. California State University.
Sacramento. Orientador(a): Daniel Orey.

Based on a review of the literature, there is a need for curriculum reform in mathematics. The
literature also supports the view that ethnomathematics and mathematical modeling can
provide tools needed to move curriculum reform forward. New concepts for mathematics
curriculum call for the use of different methodologies and strategies to ascertain students’
development in mathematical thinking and understanding. Additionally, mathematics
curriculum reform will benefit students by introducing a curriculum that demonstrates the
evolving nature of mathematics and its connections with real-world problems. It is important
to apply ethnomathematics as pedagogical action and mathematical modeling as
methodology to understand how mathematics provides models to explain real-life situations.
It is the purpose of this study to investigate the importance of ethnomathematics and
mathematical modeling in the mathematics curriculum in elementary, middle and high
schools.

The information was gathered through a review of related literature gleaned from both library
and internet resources. Books, thesis and articles were analyzed according to literature in
support of the infusion of ethnomathematics and mathematical modeling into the
mathematics curriculum. Ethnomathematics as pedagogical action, mathematical modeling as
methodology, and mathematical models as strategies are relatively recent phenomenon. The
author also utilized as literature non-English books and non-English journal articles gleaned
from various sources in the archives at the Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas —
PUCC in Campinas, Sdo Paulo, Brasil.

In addition to just teaching students techniques and tools to solve mathematical problems, one
of the most important objectives in teaching mathematics should be the development of a
mathematical capacity in students. All students need to learn more than mere basic
mathematical algorithms. They need to extend their understanding to include how
mathematics connects to other disciplines, to problems in society and the environment, and
how diverse people around the world make using it. Concepts related to ethnomathematics
and mathematical modeling have been developed that help students and teachers to discover
the relationship between mathematics, real-world and daily life. The literature demonstrates
that ethnomathematics and mathematical modeling encourages the development of a
learning environment that allows for the contribution of mathematical learning in the context
of its relationship with other areas of human understanding. The development of this form of
understanding and problem solving gives mathematics a larger area to explore for learners,
researchers, educators and teachers. Ethnomathematics and mathematical modeling create a
learning environment that senses the applicability and practicality in concrete situations. This
assists students to resolve day-to-day problems that are diagnosed and elaborated during the
process of doing research. Ethnomathematics and mathematical modeling amplify the
knowledge of the subject being studied and help students to understand, explain and reflect
upon their own reality.

Bernadete de Lemos Nobre. 2000. O conhecimento matematico: um novo angulo, um novo
olhar... Dissertacdo de Mestrado. UFPelotas. Pelotas. Orientador(a): Balduino Antonio
Andreola.

Este trabalho nasceu do questionamentos do tipo: Como é possivel aprender-se matematica
sem ir a escola? Que papel a matematica pode desempenhar no cotidiano do individuo, em
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especial no trabalho diario do colono-feirante? Quais as possibilidades de valorizacdo que a
escola oferece ao aluno com relacdo a sua bagagem cultural? S&o questdes estas, pois
pertinentes ao estudo da etnomatematica. Neste trabalho busquei uma tentativa de
aproximagéo destas e outras questdes. A metodologia utilizada para o desenvolvimento do
trabalho e para a coleta de dados constitui em entrevista e historias de vida. Os referenciais
fundantes do trabalho foram sobre tudo, os escritos de Ubiratan D'Ambrosio e Paulo Freire.
Como principais achados posso destacar: - A matematica utilizada nas escolas,
genericamente, ndo € suficiente para atender os anseios do individuo. - O Papel do resgate da
cidadania do individuo, com o qual a matematica poderia contribuir, ndo vem sendo
cumprido. - Foi possivel perceber que a matematica formal e informal ndo sdo opostos, mas
complementares.

Adriana César de Mattos Marafon. 2001. Vocacdo Matematica como Reconhecimento
Académico. Tese de Doutorado. UNICAMP. Campinas. Orientador(a): Maria do Carmo
Santos Domite.

Considero a vocacdo matematica apenas no ambito positivo, ndo uso articulacdes metafisicas,
neste sentido estou em oposi¢do a busca de alguma esséncia nas “coisas”. Portanto, ndo posso
estar além da analise das formas de julgamento da competéncia e da conduta, cuja justificativa
esta baseada num saber-fazer: a Matematica, particularmente o Célculo. Para a execucdo do
julgamento, faz-se necessario uma rotina fundamentada na norma (o exame), que estabelece a
forma de veridicgdo (no sentido da semidtica) da competéncia e da conduta. Esta rotina
pressupde uma banca examinadora e/ou julgadora, que tem como propdsito produzir: o
parecer (conclusdo legitima acerca do candidato). Se o parecer for validado, entdo sera
constituido prestigio (valor-signo), reconhecimento. O vocacionado ganha existéncia por
meio daqueles que estdo em na condicao de permitir-lhe a entrada na ordem do discurso.

\

Cristiane Coppe de Oliveira. 2001. Do Menino “Julinho” a “Malba Tahan”: Uma viagem
pelo Odsis do Ensino da Matematica. Dissertacdo de Mestrado. UNESP. Rio Claro.
Orientador(a): Ubiratan D’ Ambroésio.

Esse trabalho consiste em apresentarmos uma “viagem” historica com dados biogréaficos do
professor Mello e Souza, desde sua infancia na cidade de Queluz até sua consagracdo como
Malba Tahan, no contexto de suas obras, em particular, nas obras O Homem que Calculava e
Didatica da Matematica e na expressao de idéias sobre a matematica e seu ensino que estavam
muito além de seu tempo. Visamos, aqui, conhecer e reconhecer a importancia de Mello e
Souza, analisar suas idéias acerca do ensino da matematica e compreender o fator cultural
arabe presente na figura de Malba Tahan, sob o foco filos6fico de Mohamed Abed Al-Jabri
em paralelo com algumas vertentes presentes nas teorizages da Etnomatematica.
Permeando esses objetivos, esse trabalho se consolidou através de pesquisas em fontes
primarias e da transcricdo da fita-cassete com o Depoimento de Malba Tahan ao Museu da
Imagem e do Som do Rio de Janeiro. Realizamos algumas entrevistas e fizemos uma consulta
bibliografica junto a Biblioteca Nacional. Mello e Souza — Malba Tahan — Beremiz Samir,
formaram geragdes, conduziram idéias e plantaram sementes férteis no deserto do ensino da
matematica. Como educadores matematicos nos identificamos com suas concepcoes,
contextualizando-as enquanto inquietacbes em nossas pesquisas e praticas pedagdgicas.

Fernanda Wanderer. 2001. Educacdo de Jovens e Adultos e produtos da midia:
possibilidades de um processo pedagogico etnomatematico. Dissertacdo de Mestrado.
UNISINOS. Séo Leopoldo. Orientador(a):Gelsa Knijnik.

A presente Dissertagdo analisa um processo pedagogico que vinculou a Matematica escolar
com elementos da cultura de um grupo de alunos. A pesquisa foi desenvolvida para
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compreender e analisar as potencialidades, na Educacédo de Jovens e Adultos, de um processo
pedagogico etnomatematico centrado em produtos da midia.

O processo pedagogico foi realizado com uma turma do Ensino Médio noturno de um
Programa de Educagdo de Jovens e Adultos durante o ano de 1999 em uma escola publica
estadual da cidade de Estrela-RS. Para a coleta de dados, fiz uso de técnicas de inspiracdo
etnogréfica, tais como didrio de campo, observacdes e entrevistas. Os eixos teodricos da
pesquisa sdo as ideias presentes na area da Educacdo de Jovens e Adultos e da
Etnomatematica.

Ao desenvolver um trabalho pedagogico etnomatematico centrado em produtos da midia, uma
nova visdo do ensino de Matemaética foi ensaiada. Esses produtos ndo foram utilizados para o
ensino de técnicas e formulas, muito menos como “ponto de partida” para o ensino da
Matematica académica.

Sua utilizacdo ocorreu porgue pertenciam a cultura daquele grupo de alunos. Reportagens de
jornal e revistas, videos, filmes e elementos da Histéria do Brasil foram discutidos e
analisados criticamente. Aspectos do mundo social também foram compreendidos e
problematizados. As atividades desenvolvidas estiveram centradas na interpretagdo das
tematicas estudadas. Dessa forma, os alunos puderam ndo somente interpretar os dados
numericos presentes nesses produtos, mas compreender questfes sociais, politicas e culturais.

leda Maria Giongo. 2001. Educacéo e producdo do calcado em tempos de globalizacéo:
um estudo etnomatematico. Dissertacdo de Mestrado. UNISINOS. Séo Leopoldo.
Orientador(a): Gelsa Knijnik.

A presente Dissertagdo analisa como se relacionam os saberes do "mundo da escola” e 0s
saberes do "mundo do trabalho™, quando examinados em um contexto fabril calcadista, sob a
Otica da Educacdo Matematica. A investigacdo, de cunho qualitativo e inspiracdes
etnograficas, utilizou procedimentos e técnicas tais como observacdo direta e participante,
diério de campo e entrevistas.

A parte empirica da pesquisa envolveu observacdes em trés fabricas diretamente ligadas ao
setor calcadista da regido do "Vale do Taquari”, RS; analise de documentos da escola a qual
os alunos-trabalhadores pertenciam e de matérias publicadas na imprensa escrita da regiao; e a
realizacdo de entrevistas com alunos-trabalhadores, professoras da escola a qual estes
pertenciam e lideres das fabricas mencionadas.

O material empirico coletado foi posto em discussdo com as teorizages da Etnomatematica
e dos estudos contemporaneos do Curriculo, com énfase, principalmente, nos processos
neoliberais de globalizacdo e na analise da relacdo Educacdo-Trabalho. Tal discussao
evidenciou que os saberes e as praticas cotidianas que circulam no "mundo do cal¢ado" ficam
a margem do "mundo da escola". Esta legitima somente conhecimentos oriundos da
Matematica académica, desvalorizando a cultura dos grupos sociais aos quais a escola esta
vinculada.

Jackeline Rodrigues Mendes. 2001. Ler, Escrever e Contar: Praticas de Numeramento-
Letramento dos Kaiabi no Contexto de Formacdo de Professores Indios do Parque
Indigena do Xingu. Tese de Doutorado. UNICAMP. Campinas. Orientador(a): Marilda C.
Cavalcanti.

O objetivo deste trabalho consiste em apresentar uma discussdo sobre as préaticas de
numeramento-letramento do grupo Kaiabi no contexto de formagéo de professores indios do
Parque Indigena do Xingu, procurando estabelecer uma relagdo entre essas praticas e a pratica
dominante representada pela instituicdo escola, do ponto de vista dos professores indios e da
professora-formadora-analista.
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O conceito de numeramento adotado neste estudo é apresentado a partir de relacbes tracadas
entre as areas de estudo de Letramento (Street, 1984, 1995), Antropologia Social Cognitiva
(Lave,1988) e Etnomatematica (D’Ambrosio, 1985, 1990, 1997, Sebastiani-Ferreira, 1991,
1997 e Knijnik, 1996).

Os dados que compdem a analise sdo provenientes de registros, coletados etnograficamente,
compostos por diario de campo; gravagfes em 4udio das aulas, das entrevistas com 0s
professores Kaiabi, das avaliacdes dos cursos e das assembléias com as liderancas; os textos
produzidos para o livro de matematica em lingua indigena, na parte de elaboracdo de
problemas, e os diarios de classe dos professores Kaiabi.

A analise das praticas de numeramento-letramento dos professores Kaiabi no contexto
formacéo no PIX aponta um carater de apropriacdo da pratica dominante no sentido proposto
por de Certeau (1996). Indica também a afirmacdo de identidade étnica (Cunha, 1986, Maher,
1996). Na analise da construcdo dessas praticas sao focalizadas atitudes, significados, valores,
formas de uso que estdo relacionados ao numero, a escrita alfabética e ao desenho.

Os resultados deste trabalho levantam questdes para reflexdo sobre letramento-numeramento
no contexto brasileiro de formacéo de professores indios.

Marcio de Albuquerque Vianna. 2001. A escola da Matematica e a escola do samba: um
estudo etnomatematico pela valorizacédo da cultura popular no ato cognitivo. Dissertacdo
de Mestrado. Universidade de Santa Ursula. Orientador(a): Eduardo Sebastiani Ferreira;
Sonia Borges.

O presente estudo buscou inicialmente no contexto sociocultural da Escola de Samba
Mocidade Independente de Padre Miguel, localizada na Zona Oeste da Cidade do Rio de
Janeiro, RJ, Brasil, conhecer as praticas etnomatematicas do grupo carnavalesco, atraves de
uma pesquisa etnogréfica, a partir de entrevistas com alguns de seus membros, que foi
analisada visando a valorizacdo do conhecimento oriundo dessas praticas no fazer pedagdgico
das escolas da comunidade. Para isso, criou-se um Modelo Matematico para a construgdo do
conceito de fracdo a partir da relacdo entre pensamento e movimento — do corpo.

Nesse sentido, o foco dos estudos foi direcionado para as coreografias da ala das criangas, que
evidenciou os conhecimentos advindos do seu “saber fazer”, possibilitando uma
experimentacdo em sala de aula do Ensino Fundamental de uma escola da comunidade,
devidamente analisada e respaldada pelas convergéncias teoricas entre o pensamento de
Vygotsky e 0 movimento da Etnomatemaética. Essa convergéncia buscou discutir o papel
mediador da linguagem no processo de valorizacdo da cultura popular e de seus significados,
em uma pratica escolar pautada na formacao do sujeito critico e questionador.

Carmen Cecilia Schmitz. 2001. Caracterizando a matematica escolar: um estudo na
Escola Bom Fim. Dissertacdo de Mestrado. UNISINOS. S&o Leopoldo. Orientador(a): Gelsa
Knijnik.

Esta Dissertacdo tem como objetivo principal investigar como professoras das séries iniciais
descrevem e analisam a Matemaética Escolar que praticam. A pesquisa foi realizada com as
seis docentes da Escola Municipal de Ensino Fundamental José de Anchieta, da localidade do
Bom Fim, no municipio de Bom Principio, RS, em uma escola que desenvolve atividades da
pré-escola a 5% série. A pesquisa empirica, de cunho qualitativo, envolveu a realiza¢do de
entrevistas e coleta de depoimentos pessoais. O fio condutor da parte empirica da investigacédo
foi a analise realizada pelas professoras das atividades desenvolvidas durante um ano letivo,
registradas no caderno de seus alunos, o qual foi selecionado por elas. A analise do material
coletado foi realizada tendo como suporte tedrico 0s estudos contemporaneos do campo do
curriculo e da Etnomatematica. A interlocucdo do material empirico com estas teorias teve
como resultado a compreensdo das seguintes caracteristicas da Matematica Escolar praticada
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pelas professoras: dependéncia do livro didatico; hierarquizacdo dos conteldos; preparacéo
para a continuidade dos contetdos e relagdo tensa com a cultura do grupo de alunos e alunas.

Roseli de Alvarenga Correa. 2001. A Educacdo Matematica na Formacéo de Professores
Indigenas: Os professores Ticuna do Alto Solimdes. Tese de Doutorado. UNICAMP.
Campinas. Orientador(a): Antonio Miguel.

Este trabalho buscou investigar e explicitar quais sdo as visfes orientam a criacéo e
a construcdo de estratégias de acdo pedagdgica na educacdo formal indigena /
indigena Ticuna. Nesse sentido, busquei interrogar o meu proéprio trabalho
desenvolvido no Curso de Formacdo de Professores Indigenas Ticuna do Alto
Solimbes. Esta investigacdo define-se como uma pesquisa de natureza historico-
filoséfica, uma vez que toma como objeto de investigacdo os pontos de vista dos
diversos segmentos que vém orientando a minha acdo pedagogica. Busquei
pesquisar as visdes dos sujeitos que se ocupam da educacao indigena, e constituir
uma breve histéria da educacdo indigena no Brasil, para ser devidamente
problematizada no presente. Assim também, conhecer o povo e o professor Ticuna
foi, uma das metas a ser alcancada nesse trabalho de pesquisa. As questfes
'mediadoras’ propostas tiveram, um papel delimitador, orientador e analitico atravées
do qual buscou-se interrogar e dialogar com as fontes pesquisadas. As respostas
para essas questdes permitiram-me, a explicitacdo de principios norteadores, que
esclarecem e justificam o desenvolvimento do meu trabalho na area de Matematica
e Metodologia da Matematica em cursos de formacéo de professores indigenas.

Wallace Juan Teixeira Cunha. 2001. Memoria em Educacdo Matematica: resgate da
memdria do conhecimento informal de matematica na feira livre de Vitoria da
Conquista. Tese de Doutorado. UNIRIO. Orientador(a): Mauricio Brito Oliveira; Maria
Tereza Toribio Brittes Lemos.

Este trabalho reconstrdi e analisa a trajetéria de feirantes que trabalham na feira livre do
CEASA, em Vitéria da Conquista - Bahia, a fim de compreender como a apropriacdo do
conhecimento matematico, adquirido através da memoria das geracdes passadas, contribui
para a sua experiéncia na feira livre. Partindo do pressuposto de que a Matematica ndo deve
estar desvinculada do contexto sociocultural e, observando as relagcdes estabelecidas na feira
livre, optamos por investigar, de forma sistematica, como o conhecimento produzido no
cotidiano dos feirantes pode resgatar a memdria do uso da matematica informal. Faz-se uma
analise qualitativa das experiéncias de vida de feirantes sem escolaridade ou que cursaram
apenas as primeiras séries do ensino fundamental os quais, mesmo inconscientemente
utilizam conceitos matematicos na sua pratica comercial. Para o desenvolvimento do tema nos
baseamos nos pressupostos tedricos desenvolvidos por Agnes Heller, Ubiratan D'Ambrosio,
Michel de Certeau e demais tedricos que trabalham com a historia sociocultural e a memoria
social. Assim, constatamos que as habilidades desses feirantes, na utilizacdo de varios
conteldos matematicos, resultam de um longo processo de aprendizagem na experiéncia
cotidiana do trabalho na feira livre através da memoria social do grupo.

Ana Lucia Kaniski. 2001. Uma proposta etnogréafica: o caso das paneleiras capixabas.
Dissertacdo de Mestrado. UFES. Orientador(a): Ligia Arantes Sad.

A presente pesquisa discute a influéncia do cotidiano das paneleiras de Goiabeiras - ES na
construcdo de conhecimentos matematicos por alunos de uma comunidade na qual o contexto
cultural tem substancial integragdo com um grupo singular chamado paneleiras capixabas.
Apresentamos uma fundamentacdo tedrica com consideracfes acerca da Etnomatematica e
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dos projetos interdisciplinares enquanto proposta metodologica. Relatamos 0o
desenvolvimento do projeto interdisciplinar "As paneleiras de Goiabeiras™ na escola Estadual
de 1° Grau Addo Benezath com a turma da 42 série vespertina no ano de 2000 como uma
metodologia de aplicabilidade de nossa proposta Etnomatematica no Ensino Fundamental.
Analisamos a relevancia desse projeto no processo de construgdo de conhecimento dos
alunos, bem como na formacgéo e préxis politico-pedagdgica das duas professoras envolvidas.
Dessa experiéncia com o projeto interdisciplinar inserido naquele curriculo escolar
concluimos que ele permitiu a utilizagdo de diversas técnicas de ensino e atividades
"inovadoras” que, aliando a Matematica escolar ao cotidiano dos alunos, motiva-0s. Dessa
forma, podemos sintetizar dizendo que, a importancia dessa pesquisa e sua continuagdo tem
respaldo nas constatacbes das influéncias socio-culturais sobre o processo ensino-
aprendizagem a partir de a¢Oes intencionais de uma proposta Etnomatematica.

Francisco de Assis Bandeira. 2002. A cultura de hortalicas e a cultura matematica em
Gramorezinho: uma fertilidade sociocultural. Dissertacdo de Mestrado. UFRN. Natal.
Orientador(a): Bernadete Barbosa Morey.

O presente trabalho apresenta e analisa aspectos do conhecimento matematico dos
horticultores da comunidade Gramorezinho, situada a 30 km da cidade do Natal/RN, no litoral
norte. Tivemos como objetivos nesta pesquisa: Investigar o conhecimento matematico
utilizado por horticultores, em Gramorezinho, na cultura de hortalicas e analisa-lo do ponto de
vista da Etnomatematica; selecionar os elementos do conhecimento dos horticultores
adequados para uma proposta pedagodgica do ensino fundamental nessa area do conhecimento.
A pesquisa empirica foi realizada no periodo de dezembro de 2000 a fevereiro de 2001 e
entrevistamos onze horticultores, adotando-se a investigacdo qualitativa e 0s recursos da
pesquisa etnogréfica, tais como observacgdo, entrevistas semi-estruturadas e diario de campo.
O trabalho foi baseado nos conceitos etnomatematicos de Ubiratan D’Ambrosio, Paulus
Gerdes e Marcia Ascher e as concepgdes de educacdo de Paulo Freire. Nesta comunidade foi
por nos detectado um conhecimento matematico especifico elaborado pelas pessoas que nela
vivem, muitas vezes, em codigo diferente da Matemaética académica; é um etnoconhecimento
baseado na elaboracdo de seu saber-fazer diario com o manuseio das hortalicas. Destaca-se a
relevancia dessa pesquisa e sua contribuicdo para a comunidade Gramorezinho, 0s
pesquisadores etnomatematicos e a educacdo multicultural.

Gilberto Chieus Junior. 2002. Matematica caicara: Etnomatematica contribuindo na
formacao docente. Dissertacdo de Mestrado. UNICAMP. Campinas. Orientador(a): Eduardo
Sebastiani Ferreira.

A presente pesquisa discute a proposta de encaminhamento do trabalho pedagdgico do
professor Bira, numa perspectiva da Etnomatematica. A construcdo de uma canoa caicara, na
regido de Ubatuba, foi o tema central das aulas aqui analisadas.

De modo geral, os trabalhos em Etnomatematica, em termos da pratica pedagdgica, tratam
ou da apresentacdo da acdo pedagogica numa sala de aula, ou da reacdo dos educandos em
face a uma acgdo desse tipo. Minha preocupagdo foi presenciar e analisar as reag0es de um
professor do ensino fundamental, quando vivenciando pela primeira vez um trabalho em
Etnomatematica. Suas reacBes durante e depois do trabalho, o que essa experiéncia
modificou em sua atitude pedagogica e o que contribuiu, mesmo como um crescimento do
professor como pessoa. O reflexo nas suas atitudes perante os alunos foi logo sentido, mesmo
durante o processo e até hoje se faz sentir numa mudanca de um ser mais reflexivo.




147

Isabel Cristina Rodrigues de Lucena. 2002. Carpinteiros Navais de Abaetetuba:
etnomatematica navega rios da Amazbnia. Dissertacdo de Mestrado. UFRN. Natal.
Orientador(a): .John Andrew Fossa

O presente trabalho versa sobre a pratica da carpintaria naval no Municipio de Abetetuba-PA,
lugar reconhecido em &mbito nacional e internacional pela construcdo de barcos em madeira.
O eixo norteador da pesquisa esta baseado em dois questionamentos: existem aspectos
matematicos (idéias e raciocinios) na préatica de construcdo de barcos realizada pelos mestres-
artesdos? Existem relagbes significativas entre a construcdo de barcos e o ensino de
matematica? Compreendendo o primeiro de forma propedéutica ao segundo, definimos sé-lo
o foco de nosso estudo para este momento. Tivemos como principal objetivo reconhecer os
procedimentos matematicos identificados no processo de construcao artesanal de embarcagdes
e, a partir da descricdo minuciosa do referido processo, esbocar os conceitos e procedimentos
matematicos que nele aparecem. A investigacdo foi desenvolvida em um conceituado
estaleiro da regido, concentrada nos meses de Dez/2000 e Jan-Fev/2001. Nosso trabalho
procura estabelecer um didlogo sem superioridade entre a ciéncia e os saberes da tradicao,
usando como ferramenta de comunicacdo o conhecimento matematico empreendido para
ambos os fins. Nos apoiamos numa abordagem etnomatematica por compreendé-la como
uma possibilidade de enfrentamento aos problemas que prejudicam a qualidade do
conhecimento mateméatico comumente veiculados em &mbito institucional. Esperamos
impulsionar o avango do pensamento e, consequentemente, do conhecimento cientifico,
considerando a necessidade de confluir teoria e pratica, preocupando-nos em aliar o desejo de
resposta ao compromisso social enquanto educadores de matematica, reconhecendo o
conhecimento cientifico como uma prética historicamente constituida e, com mesma
intensidade, trazer a tona o que sempre nos tem acompanhado em nossa experiéncia
profissional: a historia, os valores, a cultura pertinentes as vivéncias das pessoas com as quais
trabalhamos.

Benerval Pinheiro Santos. 2002. A etnomatematica e suas possibilidades pedagdgicas:
algumas indicacBes pautadas numa professora e em seus alunos e alunas de 5°. série.
FE/USP. S&o Paulo. Orientador(a): Maria do Carmo Santos Domite.

Nossa pesquisa, um estudo do tipo qualitativo, teve como objeto investigar as
relacdes, tensdes, concepgdes e expectativas da professora Alda e seus educandos
de uma 5a série da escola publica do Municipio de Sdo Paulo, envolvendo também
as interferéncias e as tensfes entre a professora, seus colegas de trabalho e a
diretora da escola. Os dados/fatos foram coletados a partir da observacao direta do
pesquisador junto ao grupo investigado - em situacdo de aula mediante o uso de
questionarios e entrevistas. Nesse contexto, procuramos investigar as possibilidades
pedagogicas etnomateméaticas num ambiente de educacdo formal urbana,
pautando-nos em processos inerentes a disciplina matematica numa proposta da
ethnomatematica implementada pela professora Alda. Numa tentativa de andlise,
tendo como referencial tedrico, em especial, as idéias de D'’AMBROSIO e FREIRE,
pudemos inferir que ha muitas resisténcias a uma proposta pedagogica
etnomatematica, tanto por parte dos educandos quanto da estrutura escolar como
um todo. Resisténcias relacionadas as expectativas e concepg¢des dos educandos e
ao status quo instituido na estrutura escolar. Inferimos, também, que uma proposta
pedagodgica etnomatemaética pode apresentar grandes contribuicfes as relacdes de
ensino e aprendizagem de matematica. Entretanto, antes, 0S meios necessarios a
essa proposta devem ser construidos entre educador, educando e estrutura escolar,
relevando as expectativas dos educandos acerca da matematica e de seu processo
pedagogico e, também, como eles véem/entendem a sua realidade sociocultural.
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Berlane Silva Martins. 2003. Etnomatematica: possibilidades num contexto de formacao
de professores. Dissertacdo de Mestrado. FE/USP. Sdo Paulo. Orientador(a): Ubiratan
D'Ambrosio.

Este trabalho procura investigar a postura, a percepcédo e os entendimentos que
professores de Matematica da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, atuantes
no Ensino Médio, possuem sobre a diversidade cultural dos educandos, valorizando
sua realidade, seus comportamentos e suas crencas, a fim de relaciona-los na
construcdo de conhecimentos.

A pesquisa se deu por meio de um curso de formacdo de professores “Um Olhar
Etnomatematico para o Ensino de Matematica”, que teve a intengdo de promover a reflexdo
e a discussdo das percepcOes e praticas docentes, diretamente relacionadas com a discussdo
curricular. Procura resgatar o valor cultural da matemaética, no espaco de construcdo do
conhecimento, no seio escolar, a fim de propor modificacbes na pratica pedagogica sob os
pressupostos do Programa Etnomatematica.

Sonia Maria Clareto. 2003. Terceiras Margens: um estudo etnomatematico de
espacialidades em Laranjal do Jari (Amapa). Tese de Doutorado. UNESP. Orientador(a):
Prof. Dr. Ubiratan D' Ambrosio.

Este trabalho pretende pensar a etnomatemaética diante das crises do contemporaneo,
sobretudo as crises do conhecimento, tematizadas por discursos pés-modernos. Para tanto,
discute a questdo do conhecimento a partir de possibilidades abertas pelo pensamento de
Nietzsche, buscando colocar tal pensamento frente a concepcdes cartesianas de conhecimento,
hegemdnicas na modernidade. A questdo do espaco e da espacialidade é tomada, pois, desde
esta discussdo, que € a base para a investigacdo de campo empreendida junto a jovens e
adolescentes moradores de regides de Laranjal do Jari, Amap4, que tém suas praticas sécio-
espaciais desenvolvidas sobre palafitas: moram, estudam, trabalham, divertem-se, namoram,
encontram-se e desencontram-se em uma cidade construida sobre palafitas. As crises do
conhecimento estdo na base da investigacdo — que se quer interpretativa — de seus
procedimentos as analises e busca de compreensdo, tanto de questbes de espacialidades e
etnomatematica do espaco, quanto do cotidiano sécio-espacial dos participantes da pesquisa.

Maria Cecilia Fantinato. 2003. ldentidade e sobrevivéncia no morro de Sdo Carlos:
representacdes quantitativas e espaciais entre jovens e adultos. Tese de Doutorado.
FE/USP. Sdo Paulo. Orientador(a):Maria do Carmo Santos Domite.

Este trabalho procura compreender as relacbes entre 0s conhecimentos matematicos
construidos por jovens e adultos trabalhadores na vida cotidiana e 0s conhecimentos
matematicos escolares, no momento de retorno dos mesmos ao ensino fundamental. Desde 0
inicio estavamos conscientes das contradi¢Ges - ja reveladas em outros trabalhos do tipo -
entre a existéncia de formas préprias de raciocinio matematico por educandos jovens/adultos,
e algumas dificuldades apresentadas pelos mesmos diante da linguagem matematica escolar.
Para tal, foi desenvolvida uma pesquisa etnografica no morro de Séo Carlos, Rio de Janeiro,
acompanhando a rotina local de um curso de educacdo de jovens e adultos, assim como
aspectos da vida diaria dos alunos e da vida comunitaria na favela. Buscamos estabelecer uma
atitude dialogica na relagdo pesquisadora/pesquisados, que se revelou fundamental para a
aproximacéo da pesquisadora do universo da pesquisa, atraves da dindmica de estranhamento
do familiar e familiarizacdo com o estranho. A etnomatematica, como uma perspectiva de
compreender as raizes socioculturais do conhecimento matematico do grupo, tem sido nosso
campo de estudo em termos de fundamentacdo teodrica. Partimos de um enfoque mais
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abrangente, abordando representacGes quantitativas e espaciais sobre alguns aspectos do
cotidiano do morro, encaminhando modos de analisar 0s processos de
construcdo/representacao/utilizacdo de conhecimentos matematicos pelos educandos adultos,
em contextos escolares e extra-escolares. Os resultados indicaram uma estreita associagdo
entre 0 uso de habilidades matematicas no cotidiano com a necessidade de garantir formas de
sobrevivéncia, via administracdo de um orcamento reduzido. Fatores afetivo-emocionais
revelaram-se como impulsionadores de algumas estratégias envolvendo raciocinio
matematico. Entre elas, notou-se o ato de arredondar para cima a previsdao do montante a
pagar, evitando-se o constrangimento de que o dinheiro disponivel ndo seja suficiente. Da
mesma forma observou-se a pratica de confirmar um resultado de calculo pelo uso de dois
procedimentos diferentes, por ndo se confiar o suficiente em apenas um. Algumas dessas
estratégias, foram interpretadas por nés como sendo motivadas pela necessidade de se
proteger de situacdes humilhantes, que afetariam a auto-estima desses educandos
jovens/adultos. Para os jovens e adultos pesquisados, 0 mundo da escola e 0 mundo da vida
cotidiana apareceram como separados, assim como 0S conhecimentos matematicos
pertencentes a um ou outro contexto. Enquanto na vida pratica calcula-se para sobreviver, na
escola busca-se adequar a um modelo que exige precisdao nos resultados. A pesquisa destacou
a predominancia de aspectos socioecondmicos nos processos de
construcdo/representacdo/utilizacdo de conhecimentos matematicos num contexto urbano,
evidenciando esse aspecto como significativo fator de identidade, superando os fatores
exclusivamente culturais.

Jodo Ferreira dos Santos. 2003. Etnomatematica e Cooperativismo: Transdisciplinaridade
e transcendéncia. Tese de Doutorado. UFRN. Natal. Orientador(a): John Andrew Fossa.

Este trabalho trata da natureza da etnomatematica e de seus aspectos cognitivos. Mostra a
dimensao historica e filoséfica e faz uma relacdo da etnomatematica com as dimensdes do
tempo. Investiga se ethomatematica é uma composicdo gerada pela relacdo de soma ou de
produto e analisa a origem e o significado dos termos etno, matema e tica. Repensa a
etnomatematica como um conjunto de elementos histéricos e filoséficos da matematica.
Trata da histéria viva da comunidade e descreve como a ethomatematica pode ser um
instrumento de mudanca social. Mostra como os jovens da comunidade se descobriram como
agentes ativos e transformadores na luta para sustentabilidade. Acompanha a reestruturacdo
da associacdo comunitaria, a fundacdo de uma organizacdo associativa das criancas, bem
como de uma horta comunitaria. Também mostra como Vvarios jovens conseguiram alfabetizar
quase 60 adultos usando material por no6s confeccionado. Assim, demonstra que a
etnomatematica, associada ao cooperativismo e a outras areas do conhecimento, pode ter um
papel importante na conquista de uma sociedade sustentavel.

José Ricardo e Souza Mafra. 2003. Artesas e louceiras: a forma e a vida sob a 6tica da
etnomatematica. Dissertacdo de Mestrado. UFRN. Natal. Orientador(a): John Andrew Fossa.

O presente trabalho descreve as atividades instrumentais relacionadas ao manejo e a
construcdo de artefatos em cerdmica, na busca de reflexdes sobre os procedimentos e técnicas
utilizadas por um grupo de mulheres louceiras, localizado na comunidade de Maruanum,
Estado do Amapé/Brasil, visando uma compreensdo dos sistemas de representaces sociais
existentes nas respectivas tarefas. Estudaram-se 0s aspectos matematicos existentes nos
processos de construcgdo das lougas de barro, saberes, crencas e comportamentos existentes e
identificados no grupo, caracterizando um estudo etnomatematico. A trajetoria de
investigacdo foi definida por estudos desse género e de areas adjacentes, tendo entre seus
procedimentos metodoldgicos a observacéo de campo e a descri¢do etnografica. Os resultados
obtidos apontaram as seguintes caracteristicas no saber/fazer cotidiano do grupo de artesés: a
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construcdo/geracdo do conhecimento por parte das louceiras, como sendo de ordem interativa
entre o seu entorno fisico e os mecanismos de linguagem estabelecidos pelo grupo, os quais
tomam um papel de importancia significativa em seus trabalhos; a capacidade elaborativa de
estratégias matematicas (padrdes especificos de medida, idéias envolvendo proporcionalidade,
equivaléncias e comparacdes); a religiosidade, suas crencas e mitos, presentes nas etapas de
construcdo dos artefatos; assim como a capacidade reflexiva de resolver problemas novos,
configurados através da elaboracdo de modelos atipicos, potencialmente importantes para a
reflexdo e constru¢do de uma pedagogia da matematica, cuja interface estaria residente no
dialogo complementar entre os saberes contextuais (tradicionais) e os saberes da Academia
(formais), reunindo elementos de ordem socioldgica, antropoldgica e técnica.

Ana Raquel da Costa Possas. 2003. A pratica pedagdgica enquanto mediacdo entre a
etnomatematica e a educacdo ambiental. Dissertacdo de Mestrado. UNB. Brasilia/DF.
Orientador(a): Marcos Reigota.

Neste trabalho desenvolvemos uma proposta pedagdgica que associa 0 ensino da
matematica as situacdes do cotidiano e as questbes ambientais. Com o suporte na
pedagogia freireana propiciamos aos licenciandos do curso de Licenciatura Plena
em Matematica da Universidade Federal do Amapa - UNIFAP, a realizacdo de
atividades contextualizando a Educacdo Matematica, especificamente a
Etnomatematica, com a Educacdo Ambiental. Através destas atividades
acreditamos contribuir para a formagdo de uma consciéncia critica frente aos
problemas ambientais e sociais da sociedade, pois a integracdo de conteudos
matematicos a situacdes do meio ambiente sensibiliza para o respeito a natureza e a
para a preservacdo ambiental. Incluimos problemas matematicos pautados na
problematica ambiental da Amazénia, especificamente do Amapa, e varias propostas
de materiais concretos produzidos para o ensino de conteudos matematicos
articulando a Etnomatemética com a Educacdo Ambiental. Nossa caminhada
permitiu aos licenciandos entenderem que se faz necessario relacionar a matematica
gue ensinamos com a vida cotidiana. Mostramos que a utilizacdo dessa proposta
possibilita educadores matematicos desafiarem seus alunos para enfrentar novas
situacdes, oferecendo caminhos para a formacao de cidadaos criticos e atuantes na
comunidade em que vivem, sendo questionadores dos problemas ambientais e
sociais que os afetam.

* As teses indicadas com esse simbolo, apesar de ndo utilizarem o termo etnomatematica de modo explicito,
foram analisadas, por terem objetivos proximos aos estudos nessa area.




